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Resumo: O texto tem como ponto de partida a realidade dindmica e
ambivalente da educacao escolar entre os povos indigenas quase sempre
vista sob a 6tica do adulto. Por meio das representagdes de criangas
Guarani e Kaiowa do Mato Grosso do Sul busca-se compreender a l6gica
de construgdo de conceitos no contexto da socializagdo primadria e as
mudangas que sofrem estes conceitos no contexto da socializa¢ao secun-
daria. Com base na antropologia, na pedagogia e nos estudos culturais, a
producado de dados apoia-se em entrevistas, desenhos, fotografias e fil-
magens, realizadas pelas criancas, que contemplam a interpretacdo dos
sentidos e significados antes da frequéncia escolar e depois do ingresso
na escola, nas areas indigenas de Caarap6 e Porto Lindo. Para enfrentar
os desafios de aproximacao a crianga Guarani e Kaiowd, compreendemos
a necessidade de um aprofundamento epistemolégico que nos permita
um olhar diferenciado no contexto das culturas locais em que essas
criancas estdo inseridas.

Palavras-chave: Criancas indigenas; Guarani e Kaiowd; cosmovisao;
socializagdo primaria e secundaria.

Abstract This text has for its point of departure the dynamic and
ambivalent reality of school education among the Indians almost always
seen from the eyes of adults. Using representations of Mato Grosso do Sul
Guarani and Kaiowa children, an attempt was made to comprehend the
logic of the construction of concepts within the context of primary
socialization and the changes often undergone in these concepts within
the context of secondary socialization. Based on anthropology, pedagogy
and cultural studies, data production was based on interviews, drawings,
photographies and films made by children contemplating the
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interpretation of meanings and significations before frequenting school and after
entering school, in the indigenous areas of Caarapé and Porto Lindo. In order to
face the challenges of closing the gap with Guarani and Kaiowa children, we
understand the need for a deeper epistemological insight regarding the context of
the local cultures in which these children are inserted.

Key-words: Indigenous children; Guarani and Kaiowa Indians; cosmovision;
primary and secondary socialization.

Professores Guarani e Kaiowa' em um debate sobre as criangas de
sua etnia assim se manifestam:
A crianca é a esperanca para o grupo, a educacao é feita pela oralidade,
prética, exemplos, de conselhos [...] a educagao nao é limitada, é infi-
nita. Cada fase a crianga vai estar recebendo uma educagao diferente]...]
aeducagao da escola é diferente da educagao da familia. Idade para ir
paraaescola:7/8 anos - antes dessaidade a crianga depende, precisa
da educacdo da familia para aprender a obedecer mitos, preparar a
familia oralmente e pratica... Crianca significa herdeiro: levando o conhe-
cimento de geracdo para geracdo. Uma crianca feliz é aquela que tem
carinho, afeto, exemplos. A crianga é muito observadora. (grifos nossos)

A crianga comeca a andar, a falar e é aconselhada sem violéncia. Ela
aprende por imitacdo: a respeitar os mais velhos, o sagrado, relaciona-
do muito com a natureza. A idade minima para ingressar na escola
seria oito anos. Separar muito cedo da familia... Toda aprendizagem
da familia ndo vai preservar: dangas, rezas... Para a crianga ser feliz:
ter liberdade e participar de todos os eventos indigenas porque em
todos esses momentos estdo sendo vistos pelo Pai Nhanderu.

A intencdo de trazer a crianga indigena Guarani e Kaiowa para
este espaco de reflexdo tem como objetivo ndo s6 a oportunidade de colo-
car em aberto uma experiéncia académica em andamento - a pesquisa
propriamente dita - e as suas implica¢des teérico-metodolégicas, como
também permitir diversos olhares para um terreno que tem como tltima
instancia a pratica pedagoégica em contextos socioculturais particulares.
A questdo central da proposta é dar visibilidade ao segmento infantil
indigena, em especial no que se refere aos processos proprios de aprendi-
zagem colocados como um direito aos povos indigenas a partir da Consti-
tuicao de 1988. A pesquisa se propde estudar, a partir do campo tedrico
dos Estudos Culturais, as representagdes das criancas Guarani e Kaiowa
sobre certos conceitos tradicionais (como por exemplo: mato, familia,
rianderu, entre outros), nas aldeias de Caarap6 e de Porto Lindo, compa-
rando os resultados entre as aldeias e entre as criancas que ja estdo na
escola indigena e as que, por ndo ter idade ou por decisao dos pais, ainda
nao frequentam a escola formal.
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A hipétese é de que alguns conceitos tradicionais, oriundos da
oralidade e transmitidos no 4&mbito da familia extensa, sofram mudancas
e sejam ressignificados a partir do processo de escolarizag¢do; outros con-
ceitos tradicionais, no entanto, ja deixados de lado por algumas familias
(fruto da fragmentacdo da familia extensa, provocada pelo processo de
desterritorializacao fisica e cultural, auséncia da figura paterna devido
ao assalariamento nas usinas de alcool e actcar, entre outros motivos)
sdo retomados na escola, por professores indigenas, como contetidos
culturais importantes no didlogo intercultural.

A questdo se coloca da seguinte forma: com esta pesquisa busca-se
captar os processos proprios de aprendizagens das criangas Guarani e
Kaiowad, através da forma como sdo conservados/transformados/
ressignificados alguns conceitos proprios da cultura e da cosmologia desse
povo, transmitidos oralmente as criancas, no ambito da familia, do espaco
comunitdrio e o impacto destes conceitos a partir do processo de
escolarizacao.

Entendemos aqui, por cosmologia, a imagem de mundo que uma
sociedade faz para si propria, apresentada por meio de manifestagdoes
como mitos, dangas, musica, simbolos, representacdes culturais, ou seja,
através de uma abordagem émica (o termo émico significa interno, sugere
a procura pela verdade como ela é entendida pelo agente promotor do
fato, isto é, as pessoas que vivenciam aquela cultura).

Estudos sobre os processos proprios de aprendizagem da populagao
indigena brasileira, no contexto de suas particularidades, tém sido escassos
principalmente se levarmos em consideracao os aspectos especificos destes
processos enquanto métodos/formas de ensinar e aprender, transferidos
para as obrigacoes e responsabilidades daescola indigena diferenciada e espe-
cificanuma perspectiva intercultural cuja dindmica se da a partir dos movi-
mentos cognitivos e subjetivos de percepcdo e compreensdo do mundo e
de si mesma. Acontece, também, nas relagdes que estabelecem entre o den-
tro e o fora, como “espacos de fronteiras, entendidos como espagos de tran-
sito, articulagdo e troca de conhecimentos, assim como, espagos de
incompreensdes e de redefinices [...]” como teoriza Tassinari (2001, p. 49)
ao identificar a escola indigena e que, podemos dizer, no caso das criangas
Guarani e Kaiowa de Mato Grosso do Sul, parecem se constituir também
nos espacos de aprendizagens fora dos contornos da escola.

Ao orientar a nossa atencao para a cosmovisao da crianga indigena
contemporanea explicitamos uma nogao de cultura que, “ao invés de ser
vista apenas como um componente extraordindrio da vida social, penetra
na vida cotidiana, tendendo a ser considerada como uma das categorias
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centrais indispensaveis para dar inteligibilidade ao mundo” (Gabriel, 2006,
p-32). Neste sentido, o “fora da escola” caracteriza-se também em espa-
cos de tradugao, resisténcia e hibridacao cultural que possibilitam a for-
magcao de multiplas identidades e cosmovisdes, bem como de identida-
des multiplas e cosmovisdes multirreferenciadas.

Desde a chegada dos jesuitas no século XVI - junto com os primei-
ros colonizadores portugueses - até a atualidade, a educagao dos povos
indigenas no Brasil sempre foi, por motivos diferenciados, uma constan-
te preocupacdo do Governo e de outros agentes da sociedade (missiona-
rios, indigenistas, lideres politicos). Nestes cinco séculos de contato, de-
pois de passar por vérias fases com diferentes agentes e propostas
direcionadas e/ ou influenciadas pelos padrdes culturais europeus, vive-
mos, neste momento, amplas manifestagdes de movimentos e liderangas
indigenas, iniciados ha pelo menos trinta anos, que reivindicam melhores
condi¢des de vida, recuperagdo dos territérios e, especialmente, uma
educacao que respeite as suas especificidades e a diversidade cultural.

Dentro deste amplo mosaico que é a realidade dos povos indigenas
no Brasil>, Mato Grosso do Sul apresenta-se como regido de uma grande
diversidade sociocultural que caracteriza multiplos ethos culturais. Além
de possuir a segunda maior populacdo indigena do pais, com aproxima-
damente 63 mil indios, sendo 31.690 criancas na faixa etaria de 0 a 14
anos, segundo dados publicados pela FUNASA 2009°, esta regido esté
encravada no coracdo da América do Sul, recebendo fortes influéncias
culturais de outras regides brasileiras e de dois paises fronteiricos:
Paraguai e Bolivia.

A grande conquista dos movimentos indigenas, que rompe com o
modelo curricular/metodolégico de carater homogeneizador e integra-
cionista tradicional da escola colonialista que a eles era imposto, concen-
tra-se em dois grandes eixos epistemolégicos legitimados pela Constituicao
Federal /1988 e garantidos pela Lei de Diretrizes e Bases 9394/ 96, preco-
nizando o protagonismo epistemolégico e metodolégico das comunida-
des: 0 uso da lingua materna e dos processos proprios de aprendizagem
(Ferreira, 1992, p. 196; Grupioni, 1997; MEC, 1998; Nascimento, 2004).
A tradigdo escolar anterior a legislagdo’ era, como se sabe, frontalmente
contraria aos interesses dos povos indigenas e pautada em um padrao
de crianca ocidental e etnocéntrico.

Passados mais de dez anos da aprovagao da LDB e ja tendo sido
regulamentada pelo Conselho Nacional de Educacdo (Parecer 14/99 -
Resolucao 3/99/CNE) no processo de elaboracdo dos projetos politicos
pedagdgicos das escolas em terras indigenas, o conceito de representagao
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da comunidade tem estado restrito aos saberes e representagdes dos adul-
tos indigenas e em suas expectativas com relacdo ao projeto de futuro no
sentido de oferecerem dados (conceitos, necessidades, formas de ensino
e aprendizagem) para a construcdo de uma escola diferenciada, especifica
e intercultural para as diversas realidades encontradas em terras indigenas
do Estado. Observadores indicam que a possibilidade de reinventar as
escolas tendo como referéncia as suas cosmologias, mesmo que atraves-
sadas por outras culturas e as suas demandas particulares faz com que
cada escola indigena no Brasil seja uma escola diferente e tinica. Por
outro lado, estudos demonstram a grande auséncia das criancas indigenas
em pesquisas e reflexdes, notadamente nas discussdes de carater episte-
moloégico, pedagodgico e politico, em torno da educacao escolar indigena
no Brasil, em especial, p6s-Constituicao de 1988.

Considerando essa auséncia é que nos propusemos esse grande
desafio com o projeto de pesquisa - A cosmovisio e as representagoes’ das
criangas kaiowd e guarani: o antes e o depois da escolarizag¢io que tem como
intencdo muito mais do que compreender, descrever etnograficamente a
l6gica de construgdo de conceitos no contexto da socializacao priméria
(no contato direto com a familia e a comunidade) e as mudangas que
sofrem estes conceitos no contexto da socializagdo secundéria (o espago
da educagao escolar) e, com esses dados, elaborar conhecimentos (elencar
indicios) que possam contribuir para a construgao de projetos politicos
pedagogicos numa perspectiva intercultural que atendam as exigéncias
de uma educacao escolar indigena diferenciada e especifica, bem como
avaliar os projetos pedagégicos em andamento nas aldeias e os seus resul-
tados préticos, no que diz respeito ao aspecto epistemolégico.

A pesquisa tem como ponto de partida a realidade dindmica e ambi-
valente da educacdo escolar entre os povos indigenas quase sempre vista
sob a otica do adulto. Com base na antropologia, na pedagogia e nos
estudos culturais, a producao de dados apoia-se em entrevistas, desenhos,
fotografias e filmagens, realizadas pelas criancas, que contemplem a inter-
pretacao dos sentidos e significados antes da frequéncia escolar, e depois
do ingresso na escola, nas areas indigenas de Caarap6 e Porto Lindo,
situadas, respectivamente, nos municipios de Caarap6 e Japora/MS.
Tematicas iguais (conceitos de mata, animais, remédio, terra, espago,
jogos, familia, festas, criacdo, mundo, escola, género entre outros) permi-
tem proceder a comparacgao das distintas representagdes construidas no
contexto da formacao primaria da cultura local e as tradugdes realizadas
no contato com informagdes de outras culturas.
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Estamos inferindo como elementos que constituem a cosmovisao
de cada povo: suas estruturas sociais, suas praticas socioculturais e religio-
sas, suas formas de producdo de conhecimento, processos proprios e
métodos de ensino-aprendizagem.

A histoéria do povo Guarani e Kaiowa em Mato Grosso do Sul

No Brasil, o povo Guarani estd representado por trés subgrupos:
Nandeva, Mbya e Kaiowd. No Estado de Mato Grosso do Sul, encon-
tram-se os Kaiow4, com aproximadamente 32 mil pessoas e Nandeva
com cerca de 12 mil pessoas’.

O territdrio tradicional Guarani conhecido como 7ande retd (nosso
territério), correspondia a um amplo espaco geogréfico que se estendia,
Ao norte até os rios Apa e Dourados e, ao Sul, até a Serra de Maracaju
e os afluentes dorio Jejui, chegando a uma extensao este-oeste de apro-
ximadamente 100 km, em ambos os lados a Serra de Amambai, abran-
gendo uma extensao de fronteira com o Paraguai, especialmente areas
tendo como caracteristica matas e cérregos. (Brand, 1998, p. 22)
Para os Guarani e Kaiow4, a aldeia é o espago para a continuidade
do seu modo de ser. Tradicionalmente, cada aldeia era composta por um
complexo de casas, rocas e matas, que manteve até muito recentemente
caracteristicas semelhantes, especialmente no que se refere a distribuigao
e organizacdo sdécio-econdmica-politica-religiosa. (Brand e Nascimento,
2006, p. 4).

A historia que marca os Guarani e Kaiowa possui caracteristicas
relevantes como as constantes invasoes das frentes nao-indigenas de
ocupagdo e o confinamento’ de seus territérios. Segundo Brand e
Nascimento

As primeiras frentes ndo-indigenas adentraram pelo territério kaiowa
e guarani, a partir da década de 1880, apds a guerra do Paraguai,
quando se instala naregido a Companhia Matte Larangeira. Esta Com-
panhia®, embora ndo questionasse a posse da terra ocupada pelos
indios, nem fixasse colonos e desalojasse comunidades, definitiva-
mente, das suas terras, foi, contudo, responsavel pelo deslocamento
de intimeras familias e nticleos populacionais, tendo em vista a co-
lheita da erva mate. (2006, p. 5)

Com a decadéncia da economia ervateira a partir de 1930, tem ini-
cio uma nova politica de desenvolvimento batizada de “Marcha para o
Oeste”. Essa politica criada no governo do entdo presidente Gettlio Vargas
foi responsavel pela Colonia Agricola Nacional de Dourado - CAND.
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Brand (1997, p. 78) observa que:

A implantacdo da Colonia em areas de aldeias kaiowa marcou o inicio
de uma longa e dificil luta dos indios pela manutencao e recuperacao
de suas terras. Negavam-se deixar estas terras, que foram vendidas
pelo governo aos colonos. Estes, por sua vez, buscavam constante-
mente obter a expulsdo dos indios, através de a¢des na justica, ou
através de meios mais escusos.

Durante o periodo de 1915 a 1928, o Servico de Protecdo ao Indio
(SPI), demarcou pequenas extensdes de terra para a populagao indigena.
No entanto, os estudos de Brand e Nascimento revelam que a demarcagao
tinha o “objetivo de confinar os inimeros ntcleos populacionais dispersos
em amplo territério no atual Estado do Mato Grosso do Sul” (2006 p. 5).
A chegada dos novos colonizadores, no final da década de 60, impulsio-
nou um grande crescimento populacional na regido e a instalacdo de
empreendimentos agropecudrios no Estado, notadamente nos espacos
que abrigavam a populagdo Guarani e Kaiowd, o que Brand (1997) ca-
racterizou de confinamento.

O professor Eliel Benitez, da Terra Indigena de Caarapo, em sua
fala em uma das mesas do Semindrio de Sustentabilidade em Terras
Indigenas (UCDB, maio de 2005), confirma as anélises acima. Deixou
registrado que o processo de confinamento resultou em dois grandes
problemas: o da degradagdo ambiental e da desorganizagao social destes
povos. Textualmente, ele afirma que:

Vivemos um momento de reconstru¢do: uma nova dire¢do depois do
desastre do confinamento; percebemos a urgéncia da questdo da terra,
nossas reservas sio pequenas e estao degradadas. E necessariopoliticas
que saibam lidar com todas as diferencas até de aldeia para aldeia, ndo
continuando com ag¢des isoladas. Politicas de reorganizagido da comuni-
dade através de capacitacdo técnica da comunidade e a partir da visao
da comunidade. A unido da comunidade foi desestruturada; a prépria
comunidade ndo tem clareza do que quer. Favorecer as comunidades a
repensar suas proprias vidas. Essa organizacado tem que ser forte para
se relacionar com a comunidade envolvente. A preparacdo no sentido
de fortalecer os conhecimentos indigenas. Nao transportar os conheci-
mentos indigenas para o sistema do branco, mas construir o sistema do
conhecimento indigena. S6 assim se constrdi a sustentabilidade.

A crianga indigena Guarani e Kaiowa: algumas considerac¢oes

A crianca indigena tem um papel muito importante dentro de sua
sociedade particular. Reconhecer isto é assumir que ela é um ser comple-
to em suas atribuicdes, é um ser ativo na construgao das relagdes em que
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se engaja, sendo parte integrante da sociedade, participante e construto-
ra de cultura. A partir de sua interagdo com outras criangas (brincadeiras,
jogos, afazeres domésticos, caminhadas, cumprimento de rotinas) elas
acabam por constituir seus proprios papéis e identidades. Estudos realiza-
dos por Cohn (2005), Lopes da Silva (2001), Nunes (2002), Nascimento
(2006), Pereira (2002), Tassinari (2001) Noal (2006) e Bergamaschi (2007),
entre outros, ancorados nos conhecimentos que tém como suportes para
a Historia, a Antropologia e a Pedagogia reconhecem que:

- as criancas sdo agentes ativos, atores sociais. Sao capazes de criar, de
reinventar, reelaborar sentidos e tradugdes sobre os fendmenos que as
cercam e experenciam e transmitem culturas e saberes, inclusive, para
o mundo dos adultos;

- as relagdes entre infancia e lugar, infancia e territério, as condigoes
materiais e simbélicas de cada espago exigem reconhecer a existéncia
de culturas plurais também para as criancas, que estabelecem relacdes
sociais e cognitivas entre si, e com os adultos e dentro da l6gica de
organizagdo social de cada grupo;

- as brincadeiras infantis tém-se mostrado de grande importancia na
transmissdo cultural. Através delas a crianga estd experimentando o
mundo e as reagdes, tendo assim elementos para desenvolver ativida-
des sem a intervencdo de um adulto. Entre si estabelecem um lugar
identitario, material e simbélico;

- no “mundo” da crianca indigena se faz a presenca da bricolage, pois
usando do material que dispde constitui novos universos trazendo
algo de si mesmo para esse universo que nunca se completa, ressigni-
ficando conceitos e construindo suas identidades (Lévi-Strauss, 1976).

O estudo com criangas indigenas ainda é bastante incipiente na
academia. A Antropologia (disciplina cldssica nos estudos com povos
tradicionais) historicamente nao tem como um dos recortes de suas pesqui-
sas a crianga indigena. Dos poucos casos que a literatura aponta desta-
cam-se, ainda hoje, os estudos realizados por Margaret Mead, publicados
em 1928. No campo da Pedagogia, a questao indigena sempre foi ausente,
pois até 1991° a escola para os povos indigenas ndo era responsabilidade
dos Sistemas Educacionais Pablicos, contexto sociopolitico quase que tnico
de atuagdo do pedagogo.

As observagdes realizadas em contato com criangas indigenas em
seus cotidianos tém evidenciado os modos préprios de ser das criangas
indigenas Guarani e Kaiowa seguindo a perspectiva da pedagogia
indigena,
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A crianca aprende experimentando, vivendo o dia da aldeia e, acima
de tudo acompanhando a vida dos mais velhos, imitando, criando,
inventando, sendo que o ambiente familiar, composto pelo grupo de
parentesco, oferece a liberdade e a autonomia necessarias para esse
experimentar e criar infantil (Nascimento, 2006, p. 8).

Esta vivéncia pode ser constatada em pesquisa realizada por Landa
(2005), na érea indigena de Porto Lindo, onde em todas as atividades que
foram acompanhadas, havia a presenca de criangas de diferentes faixas
etarias. Desde criancas de meses, que permaneciam no colo das maes,
parentes ou mesmo de criangas maiores, até adolescentes. Em reunides
com 6rgdos publicos, cursos variados feitos pelas maes, conversas informais,
na realizacdo de tarefas cotidianas como buscar 4gua, coletar lenha, visitar
parentes, as criancas sao parte integrante do universo adulto.

No caso das criangas Guarani e Kaiow4, a liberdade para viver,
que Nunes (2002) chama de “as brincadeiras sazonais”, decorre direta-
mente do contexto gerado pela perda da terra e o confinamento. A
autonomia gerada por este tipo de educagdo é proveniente das condi¢oes
precarias que os pais e, em especial, as maes vivenciam para manter seus
filhos, (dadas as condi¢des de confinamento que desestruturam as suas
formas de subsisténcia e de organizagdo social). Nunes (2002) afirma
que as criangas quando brincam, estdo contextualizando e elaborando o
contexto social em que vivem. Para ela, a atividade ltdica e a constatagao
de que a brincadeira faz parte do dia-a-dia serve para evidenciar as di-
mensdes da cultura e da vida social, com tempo e espago, presente nas
brincadeiras sazonais. No ensaio “No tempo e no espago: brincadeiras
das criangas A’uwé-Xavante”, a autora observa que:

[...] afase que corresponde a infancia é marcada pelo que consideramos
ser uma enorme liberdade na vivéncia do tempo e do espago, e das
relagdes societarias que por meio destes se estabelecem, antecedendo
ao periodo de transicdo para a fase adulta que, entdo, inaugura limites
e constrangimentos muito precisos (2002, p. 65)

Segundo Clarice Cohn (2005), para entender a crianga indigena é
preciso primeiro entender o mundo em que ela estd inserida: condi¢oes
de vida, ambiente, cotidiano, brincadeiras, criatividades explorando o
modo como as criangas experimentam e se expressam na vida social. De
acordo com ela, a crianga é um agente que constroéi suas relacoes e atribui
sentidos, considerando-a ator social ativo e produtor de cultura. Através
da brincadeira, a crianca aprende por imita¢do, definida como “instinto
social”, que faz com que ela se torne gradativamente um “ser social
pleno”. Em outras palavras, brincando ela aprende a ser gente.

Tellus, ano 9, n. 17, jul./dez. 2009 195



A partir do ponto de vista da cultura dos povos indigenas e se-
guindo os estudos de Nascimento (2006, p. 8):

[...] as criancas aprendem olhando, observando toda a realidade, es-
tdo presentes em toda a parte na aldeia e nas areas circundantes e
quase ndo ha punicgdes. A crianca tem liberdade permissividade e
autonomia, experimentando e participando da realidade concreta do
dia a dia, seus conflitos e contradi¢des, estdao perfeitamente articula-
das com aprendizagem e responsabilidades na vida, que nas comuni-
dades indigenas iniciam muito cedo.

Para Pereira, antrop6logo que estuda o povo Guarani e Kaiowa do
Mato Grosso do Sul

A crianga Kaiowa recebe uma educacdo que lhe permite grande liber-
dade para seguir as motivagdes de seu desejo de descobertas. Os Kaiowa
acham natural que a crianga seja curiosa, inquieta e interessada por
tudo que representa novidade. Existe um provérbio que diz “riande
mitdramo, opa rupi fiande jaiko cujo significado é: “quando somos criangas,
vivemos por toda parte” (2002, p. 170).

Segundo o pesquisador, as criangas participam de tudo que acon-
tece na aldeia e sdao fonte de informacdo para todos que delas se aproxi-
mam. Sao muito observadoras e ddo conta de tudo: da geografia, dos
caminhos, das casas, dos moradores, etc.

As criangas, nessa dinamica, sdo livres para experimentar suas
possibilidades, para resolver situagdes-problema, para produzir cultura.
Percebe-se que alguns adultos também nao perderam o jeito crianga de
ser: ladicos, atentos, alegres, brincalhdes. Possuem riso facil, ouvem com
atencdo, observam muito, interagem constantemente entre si, com as
criangas e com o meio. As criangas, desde muito pequenas, tém a oportu-
nidade de estabelecer relagdes com diferentes espacos e diferentes pessoas.
Podem construir conhecimentos nao fragmentados, diretamente relacio-
nados com o modo de ser e de viver de sua comunidade, tornando-se
aptas para a sobrevivéncia e para a vida de sua cultura (cf. Noal, 2006).

No grupo familiar ou de parentelas, as criangas ensinam e apren-
dem entre si: a nadar, a reconhecer as plantas do entorno, a reconhecer
e dominar o espago da aldeia entre outros como: costumes, crencas, tra-
dicdes. Observando as relagdes de troca na escola é comum que as criangas
e adolescentes indigenas informem e/ou ensinem aos professores indios
e ndo - indios estes saberes criando um espaco de interculturalidade.
Para a crianga, na socializagao ndo ha problemas de identificacdo, pois
ela se identifica com o que é vivido na familia e no grupo social.

Essas observagdes também sao confirmadas pelos professores indi-
genas que fazem o Curso de Licenciatura Teko Arandu (UFGD/UCDB)
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e o curso Ara Verd em nivel médio e que foram registradas por Nasci-

mento no ano de 2007'° e acrescentam que:

- liberdade significa participar de todos os eventos indigenas porque
todos esses momentos estdo sendo vistos pelo Nosso Pai (Nanderu);

- acrianga significa herdeiro. Tem que levar o conhecimento de geracao
em geragao;

- acrianga é a esperanga para o grupo, para o povo, por isso ela aprende
pela oralidade, pelo exemplo, pelos conselhos;

- as criancas também ensinam os menores, também dao “conselhos”;

- as criancas percebem e respeitam a organizacao social da tradicdo de
cada povo;

- é pela agdo (socializagdo) da familia que a crianga torna-se membro
do grupo social;

- a familia Guarani e Kaiowa nunca vé a crianca como adulto mesmo
quando ficam adultas;

- uma crianca Guarani e Kaiow4 é feliz porque ocupa espaco na natu-
reza. Quem desenvolve a crianca é a natureza;

Captar “a cosmovisao e as representacdes das criangas Guarani e
Kaiowa: o antes e o depois da escolarizagdo” passa por procedimentos
tradicionais da etnografia incorporados de recursos que permitam editar
as experiéncias e expressoes das criancas, ndo so pelo olhar do pesquisa-
dor, mas também pelas leituras e registros que os préprios sujeitos fazem
(fotos, filmagens) oferecendo novos campos de investigacao.

A partir destes depoimentos dos proprios professores indigenas e
da leitura de alguns autores (Pereira, 2002; Schaden, 1974; Noal, 2006)
podemos afirmar que a concepcao de infancia prépria do povo Guarani
é, na verdade, aquela categoria de idade que condiz com o periodo que
vai do nascimento a puberdade, ou seja, os ainda nao iniciados na vida
adulta.

Para Cunha (1999, p. 123-124 apud. NOAL, 2006), as criancas,
nessas culturas, possuem um jeito de ser que torna cada uma singular.
Ao mesmo tempo, sdo parte de um coletivo e, portanto, sao “[...] seres
que participam ativamente do cotidiano de seu povo, que dangcam, que
brincam, que acendem cachimbos, que sdo meninos de recado”. Sao
menores em relacdo ao tamanho, mas ndo nos direitos de participar.

As primeiras impressdes sobre um estudo com criancas indigenas
Guarani e Kaiowa caracterizam também uma primeira sistematizagao
das reflexdes que temos feito em torno da tematica. Esse exercicio traz
como indicios os desafios, principalmente metodolégicos, que a pesquisa
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nos tem proporcionado. Para enfrentar os desafios de aproximacao a
crianca Guarani e Kaiowd, compreendemos a necessidade de um
aprofundamento epistemolégico que nos permita um olhar diferenciado
no contexto das culturas locais, histéricos e sociais em que estas criancas
estdo inseridas. Ou seja, a construcao deste “olhar diferenciado” nos
remete a um deslocamento enquanto pesquisadores: a compreensao dos
processos de significacdo que as criancas fazem, pois partimos do
principio que:

Todas as formas de conhecimento sdo vistas como o resultado dos

aparatos-discursos, préticas, institui¢des, instrumentos, paradigmas

- que fizeram com que fossem construidas como tais. (Silva, 2007, p.136)

Para tanto, embora os pesquisadores tenham contato de muitos
anos com as comunidades - campos de pesquisa, a primeira percepgao
foi da necessidade da participagdo de indigenas como pesquisadores e
nao somente como “guias” ou informantes. Nao s6 pelo dominio da lingua
indigena, que por si s6 ja constitui um aporte cosmo-epistemolédgico fun-
damental para o andamento da pesquisa, mas, sobretudo, por ser o olhar
indigena Guarani e Kaiowa o mediador para os contatos que visam pro-
duzir dados, olhar esse permeado pela l6gica que traz junto, como diz o
professor Lidio1', “o mundo kaiowa” . Neste sentido, professores das duas
aldeias, académicos do Curso de Licenciatura para Professores Indigenas
Guarani e Kaiowd - UFGD/UCDB foram integrados a equipe como pes-
quisadores. No didlogo com eles (visitas as aldeias e oficina sobre metodo-
logia de pesquisa com criangas indigenas realizada)'? percebemos que
aos procedimentos previstos no projeto teriamos que agregar outros como:
-entrevistar os professores envolvendo a temaética e os objetivos da pes-
quisa e as préticas pedagogicas vivenciadas por eles; mapear e identificar
detalhadamente as familias no contexto das quais seriam observadas as
criancas que ainda nao frequentam a escola; entrevistar os adultos da
familia tendo como referéncia as suas relagdes com as palavras seleciona-
das como “contetidos” a serem observados. A escolha das familias esta
orientada por critérios como: ndo pertencer ao chamado “ntcleo letrado”
da aldeia representada por professores, agentes de satide, funcionarios
da Funai, missiondrios, liderancas politicas, mas por aquelas familias que
estdo mais proximas, em seu cotidiano, da oralidade, das familias
extensas, das rogas...

Outro cuidado metodolégico tem sido ouvir as descri¢des e inter-
pretagdes que as criancas fazem das imagens produzidas por elas (dese-
nhos, fotos, filmagens). Existe ainda certa resisténcia ou dificuldade de
ambas as partes: dos pesquisadores, inclusive, dos professores indios e

198 Adir Casaro NASCIMENTO et al. A etnografia das representacées...



das criancas, em estabelecer esta relaciao de troca durante os momentos
da pesquisa. Heranga, talvez, de préticas pedagodgicas centradas na trans-
missao e regulagao dos saberes.

Neste sentido, em alguns momentos, nos surpreendemos por uma
visdo ainda borrada e condicionada por teorias advindas da area das
ciéncias sociais, como a Antropologia. Destacamos como exemplos duas
situacOes: 1- a crenca de que os conceitos construidos fora da escola, ou
anteriores a ela, estariam mais préximos dos “saberes tradicionais” e os
trabalhados na escola seriam resultado de um dialogo entre as diferencas,
ou a polissemia, construida a partir dos conceitos chaves de leitura da
pesquisa (de mata, animais, remédio, terra, espaco, jogos, familia, festas,
criagdo, mundo, escola, género entre outros) entre o que se chama de
tradicional e o que se chama de ocidental. Ao conversar com os professo-
res, vimos que a crianga chega a escola com o conceito de familia restrito
aos elementos pai, mée e irmdos. Para o povo Guarani, a organizacao
politica e social gira, tradicionalmente, em torno da familia extensa (paren-
tela e agregados) na qual se estabelecem as relagdes de poder e reciproci-
dade; 2- outra “descoberta” é que as criangas nao aprendem somente
com os adultos, mas de “geracao a geracao”. Existe uma rede de saberes
e ressignificacdes construidas nas relacoes entre elas, constituindo uma
pedagogia propria entre elas.

Ha que se destacar a questdo central desta pesquisa que é a cons-
trucdo de conceitos, de concepcdes de mundo e que se sustentam nos
chamados “processos préprios de aprendizagem” uma das categorias
que caracterizam a educagdo escolar diferenciada e especifica, garanti-
da por lei aos povos indigenas, e que tem estado muito pouco presente
no debate académico, o que se constitui, ainda, uma lacuna nos progra-
mas de formacao de professores indigenas no Brasil.

A expectativa deste trabalho centra-se em dois eixos fundamentais,
enquanto perspectiva de contribuigdo em nossos espagos de atuagdo aca-
démica e, sobretudo, como suportes consistentes em nossos campos de
atuacdo junto as comunidades indigenas Guarani e Kaiowa: inserir efeti-
vamente as criancas como sujeitos ativos na “construcao e determinagao
de sua prépria vida social, na dos que as rodeiam, e na da sociedade na
qual vivem”, conforme Lopes da Silva e Nunes (2002, p. 11) e, com isso,
buscar alternativas epistemolégicas e metodolégicas para a realizacao
de uma escola indigena diferenciada e especifica, de qualidade, capaz
de participar efetivamente do processo de constru¢do da autonomia e de
mecanismos de sustentabilidade étnica, social e econdmica dessas
populagdes.
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Apos varias viagens as aldeias para o trabalho de campo, mesmo
ainda nao tendo sido realizado um estudo sistematico do material cole-
tado, é possivel apresentar, no ambito deste estudo, ainda que provisoria-
mente, alguns resultados etnograficos, assim como algumas interpretagdes
preliminares, que poderdo ou nao ser confirmadas até o final da pesquisa.

Na aldeia de Caarapé, a partir de alguns dados, pode-se inferir
que, ao redor de 95% das criangas em idade escolar frequentam as séries
iniciais da educagdo basica. Por indicagao dos préprios professores/ pes-
quisadores fomos em busca de algumas familias representantes daquelas
que ndo enviam suas criancas para a escola, na tentativa de captar os
motivos dessa resisténcia e se teriam alguma relagdo com a manutencao
da crianga por mais tempo no seio da familia para a aquisi¢do dos primei-
ros elementos culturais.

Nao foi surpresa perceber a variedade das motivagdes para a reten-
¢do de criancgas - as vezes de até 8 ou 10 anos - na familia sem envia-las
a escola, mesmo com o incentivo das politicas ptblicas, como o Programa
Bolsa Familia, de transferéncia de renda.

Na familia extensa do professor Tobias (nome ficticio), enquanto
para o menino a mae dizia que na escola havia muitas brigas entre as
criancas e que s6 mandaria seu filho quando fosse maior e pudesse se
defender; em relacdo a menina, o discurso foi completamente diferente:
“ela ndo foi ainda para a escola porque tem muita coisa para aprender
em casa”. Ao ser questionada sobre qual aprendizagem, a resposta foi:
“coisas de mulher, cuidar da casa, dos irmaos, coisas da cultura”.

Em outra visita mais recente, a avé do Jeremias (nome ficticio) -
segundo alguns, pessoa que dificilmente atendia bem os visitantes nao
indigenas - tomou para si a tarefa de ser a “porta-voz” da familia extensa,
apesar de ter as trés filhas casadas e um genro por perto, durante o dié-
logo que mantivemos com a familia. Segundo ela, os/as netos/as nao
frequentavam a escola por falta de material (roupa, cadernos, etc.); “meu
neto ndo vai pra escola de chinelo, ndo”. Disse, no entanto, estar interes-
sada em envia-los no préximo ano, para que comecem a aprender “as
coisas do branco que sdo importante”, e também devido aos recursos do
Programa Bolsa Familia.

Por outro lado, ao conversar informalmente com os adultos e depois,
separadamente, com as criancas sobre alguns conceitos, constatamos uma
impressionante sintonia entre os relatos das criancas e dos adultos sobre
temas da vida cotidiana: animais domésticos, bichos do mato, ianderu,
se tinham medo de raio, o espirito dono do mato, entre outros assuntos.
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Em todas as familias visitadas até entdo, ao serem questionadas
sobre as rezas tradicionais foi comum constatar que as praticavam. Os
rituais (cantos, dangas e rezas) sao conduzidos, geralmente, pelos rianderu
que sdo lideres e orientadores religiosos; tratam de necessidades corri-
queiras como colheita da roca, auséncia ou excesso de chuva, entre outras.

Ainda que preliminarmente, podemos inferir algumas interpreta-
¢des a partir dos dados coletados até o momento: apesar de todas as
interferéncias sofridas nos tltimos anos (falta de recursos, grande con-
centracdo populacional e pouca terra disponivel, tendéncia a fragmen-
tacdo da familia extensa, auséncia masculina devido ao assalariamento
compulsivo nas usinas da regido, violéncia, alcoolismo, insercao na eco-
nomia de mercado através do consumo massivo de eletrodomésticos e
outros produtos [roupa, bicicleta, ténis, celular, etc.], presenca constante
de igrejas, entre outros), constata-se que a maioria das familias mantém
os lagos familiares, a vivéncia de algumas praticas religiosas tradicionais
e conserva elementos fundamentais de sua cosmovisao, o que se configura
como uma das formas de resisténcia étnica e cultural. Isso transparece
na fala de alguns adultos e, sobretudo, nas falas e praticas (brinquedos,
desenhos) das criangas Guarani e Kaiowa.

Consideragoes finais

Como afirmado anteriormente, o presente projeto de pesquisa com
as criangas indigenas ainda se encontra em andamento, mesmo assim, o
presente texto adiantou algumas contribuigdes etnogréficas e tedricas que
foram amadurecendo ao longo do seu processo de elaboragdo. Reforgamos,
dessa forma, alguns elementos percebidos, como por exemplo, a esponta-
neidade das criancas quando estdo agrupadas por faixa etdria e sdo con-
vidadas a desenvolverem algumas atividades na escola; tem-se a impres-
sdo de que elas estdo mais a vontade que os pesquisadores, tamanha a
naturalidade com que interagem durante as atividades de pintura-desenho,
filmagem, ou mesmo de entrevistas coletivas. Quando, no entanto, as con-
versas acontecem na casa destas criancas, junto com a mae ou mesmo
outras pessoas da familia presentes, elas se mostram muito retraidas e
timidas, respondendo apenas com monossilabos, as vezes inaudiveis.

Mesmo com as rdpidas mudancas ocorridas ultimamente entre os
grupos Guarani e Kaiow4, transformacdes mais impostas do que assu-
midas e decididas pelo povo, percebe-se em muitas familias o cuidado
com as suas criangas, no sentido de terem receio em antecipar a saida
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delas para a escola, receio manifestado sob dois motivos principais: até
0s 7 ou 8 anos, é o periodo em que a crianga deve estar com a familia,
para aprender a tradicio, os ensinamentos dos antigos, aquilo a que cha-
mamos academicamente de socializacio primdria; em segundo lugar, no
entender dos pais, essas criangas na escola correm alguns tipos de riscos
(sdo ingénuas, as vezes acontecem brigas e outros tipos de violéncia fisica,
ou mesmo simbodlica, entre outras) e por isso eles preferem que fiquem
em casa.

Em conversa informal com alguns professores indigenas, os quais
tomam parte do grupo de pesquisa, a conversa enveredou para a questao
da satide, doenga e morte das criancas e o papel dos pais, da religido e
dos costumes antigos. Para nossa surpresa, o professor Lidio Cabanha
relatou-nos sua experiéncia pela qual constatamos, muito viva, apesar
de ser professor e cursista da Licenciatura Teko Arandu (UFGD), suas
crencas e a busca de manter os costumes antigos, particularmente a
maneira como enxergam o mundo e suas inter-relagdes, dizendo que
todos estes ensinamentos que recebeu de seus pais, ele os transmite as
novas geragoes.

Pode-se constatar, dessa forma, que a cosmovisdo da crianca indi-
gena Guarani e Kaiowd destas aldeias permanecem relacionadas aos
elementos de seu contexto cultural e relacional, na qual a escola segue
exercendo, cada dia mais, um papel decisivo. Antes, a escola era tida
como elemento que favorecia a dominacdo e forcava o processo de
integracdo/homogeneizacao (assimilacdo segundo alguns) na sociedade
nacional; na atualidade, assumida pelos indios, mesmo com suas limita-
¢Oes, é vista como instrumento de fortalecimento dos simbolos e c6digos
culturais, dentre eles, alingua, o canal de comunicagao das representacoes
sociais e da cosmovisdo de suas criancas.

Notas

! Projeto Ara Vera - Formagéao de Professores Guarani e Kaiowda - Novembro de 2005
- Dourados/MS.

2227 povos no Brasil contemporaneo e ao redor de 180 linguas. Disponivel em:
<http:/ /www.socioambiental.org/ pib/ portugues/quonqua/quadro.asp>. Acesso
em: 23 jun. 2008.

* Disponivel em: <http:/ /www.sis.funasa.gov.br/index.htm>. Acesso em: 12 maio
2009.

* Conferir em NASCIMENTO, Adir Casaro. Escola indigena: palco das diferencas.
Campo Grande: UCDB, 2004.
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5 Assumimos, no Ambito deste trabalho, o conceito de representagio como sendo uma
maneira de interpretar e pensar a realidade cotidiana; em outras palavras, trata-se
de um conhecimento prético, que dé sentido aos eventos que nos sdo normais, forja
as evidéncias da nossa realidade consensual e contribui para a construcao social
danossarealidade. A representacado é sempre a atribui¢do da posicao que as pessoas
ocupam na sociedade, toda representagao social é representacdo de alguma coisa
ou de alguém.

¢ Conforme www sis.funasa.gov.br acessada em 12/5/09. Povos das etnias Guarani
e Kaiow4, Terena, Kadiwéu, Guato, Ofaié, Kinikinau e Atikum, cada uma com suas
histérias de contato, resisténcias, negociagdes e aliangas, constituindo grupos com
populacdes que variam de 50 a 30.000 pessoas. A grande maioria esta confinada em
pequenas porgdes de terra (reservas) ou em periferia de cidades, com explosiva
densidade demografica e uma particular densidade cultural que se manifesta no
enfrentamento e na luta pelo fortalecimento de sua autonomia interna, ao mesmo
tempo em que busca negociar com outras culturas, construindo didlogos entre fron-
teiras, resistindo ao processo de assimilagdo e de homogeneizacao.

7 Confinamento € a transferéncia sistematica e forcada da populagdo indigena das
diversas aldeias Kaiowa e Guarani para dentro de oito reservas demarcadas pelo
Governo entre 1915 e 1928 (BRAND, 1997).

% A Cia Matte Larangeira instala-se em todo o territorio ocupado pelos Guarani e
Kaiowd, em Mato Grosso do Sul, apés a Guerra do Paraguai, tendo em vista a
exploracdo dos ervais nativos, abundantes em toda a regido. Antes disso, em 1767,
o Governo Portugués instalara, as margens do Rio Iguatemi, em pleno territério
kaiow4, o Forte Iguatemi (Povoagdo e Praca de Armas Nossa Senhora dos Prazeres e Sio
Francisco de Paula do Iquatemi), de curta duracao.

° Decreto Presidencial n°. 26/1991.

10 Anotacdes realizadas durante atividades docentes no 22 semestre de 2006 e 12
semestre de 2007.

" Lidio Cabanha, professor kaiowa da aldeia Te’yikue, Caarapo, que integra a
equipe de pesquisa.

12 Oficina ministrada pelos pesquisadores antropdlogos Clarice Cohn/UFSCar e
Levi Pereira/ UFGD na UCDB (10-11/4/2008)
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