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Resumo: O texto trata do ensino superior como novo elemento na
luta por autonomia e construcdo de politicas de sustentabilidade
dos povos indigenas de Mato Grosso do Sul. A academia passa
a ser entendida por esses jovens e suas respectivas comunidades,
como espago privilegiado de didlogo e negociacdo entre logicas e
formas distintas de entender o ser humano e suas relacdes com a
natureza. Por ser o territério aquele que proporciona as condigdes
necessarias a sua reproducao social, podemos entender que susten-
tabilidade diz respeito a dindmica interna de trocas, em um sistema
social especifico, com seus padrdes de qualidade de vida, incluindo
conhecimentos e experiéncias especificas, atualizadas em um con-
texto de rdpidas mudangas. E nesse contexto, de rapidas mudangas,
inéditos desafios e complexos processos de negociagdo, que esta
inserida a universidade, percebida como espago privilegiado de
dialogos, trocas e bricolagens, favorecendo tradugdes e hibridismos
na perspectiva intercultural e que pode fortalecer seus processos de
autonomia. Esse espaco de fronteira tem possibilitado o surgimento
de elementos epistemoldgicos, até entao subalternos, promovendo
reflexdes teérico-metodolégicas que muito tém contribuido para o
desenvolvimento de novas praticas pedagogicas e estratégias de
sustentabilidade, muitas vezes limitadas, porém que tentam ser
coerentes com as perspectivas de futuro de cada grupo social. A
base empirica deste trabalho é a experiéncia com académicos(as)
indigenas em quatro IES que desenvolvem atividades especificas
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com este seguimento: UFGD (Licenciatura Indigena), UFMS, UEMS e UCDB, todas
ligadas ao Programa Rede de Saberes.
Palavras-chave: Jovens indigenas; Educagdo superior; Autonomia.

Abstract: The text handles university teaching as a new element in the struggle for
autonomy and construction of policies of sustainability of indigenous peoples in South
Mato Grosso. The academic world comes to be understood by these young people
and their respective communities as a privileged place for dialogue and negotiation
between logics and distinct forms of understanding the human being and their
relationship to nature. As the territory is that which offers the necessary conditions
for social reproduction, it is understood that sustainability is related to the internal
dynamic of exchanges and in a specific social system, with its standards and quality
of life, including knowledge and specific experiences, brought up to date in a context
of rapid changes. It is in this context, of rapid changes, unprecedented challenges and
complex processes of negotiation, in which the university is inserted, perceived as a
privileged place for dialogues, exchanges and do-it-yourself, favoring translations
and hybridisms in the intercultural perspective that can strengthen its processes of
autonomy. This frontier space has made possible the emergence of epistemological
elements, until now subordinate, promoting theoretical-methodological reflections
that have greatly contributed to the development of new pedagogical practices and
strategies of sustainability, frequently limited, but which seek to be coherent with the
perspectives of the future of each social group. The empirical basis of this study is the
experience with indigenous university students in four Higher Learning Institutes that
develop specific activities with this segment of society: Federal University of Greater
Dourados (UFGD) (Indigenous Teacher Training), Federal University of Mato Grosso
do Sul (UFMS), State University of Mato Grosso do Sul (UEMS) and Dom Bosco
Catholic University (UCDB), all connected to the Network of Knowledge Program.
Key words: Indigenous young people; Higher learning; Autonomy.

Introducao

A cada ano torna-se mais evidente o expressivo aumento da demanda
de jovens indigenas, em todo o Brasil, por educacao superior. Essa é uma
realidade presente também no contexto académico de Mato Grosso do Sul,
apesar de suas fragilidades, sendo considerado o Estado com o maior nimero
de académicos indigenas do pais, mais de 600". Se por um lado, inicialmente,
eram tentativas quase individuais e herdicas, na atualidade torna-se, cada vez
mais, uma opgdo de familias e sociedades inteiras, que veem na universidade
uma ferramenta ttil e estratégica para o futuro desses povos. Por outro lado,
esse acesso até alguns anos atrds, restringia-se as licenciaturas, tendo em vista
as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, lei n. 9394 /96)
a qual exige a formacao de professores em geral, incluindo os indigenas (cf.

! Conforme relatério do 2° Levantamento do Programa Rede de Saberes, 2009.
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Brand e Nascimento, 2008, p. 125). Como veremos mais abaixo, esse acesso
atualmente expande-se por diversas Institui¢des de Ensino Superior do Estado
(IES) e pelos mais diversos cursos de graduacao.

Estar em uma Universidade implica, para estes jovens, varios processos
(vestibular, transporte, alimenta¢do, moradia, gastos extras com apostilas e
livros, mudanca nas relagdes sociais, entre outros), envolvendo diversas pes-
soas, particularmente a familia extensa, a sua rede de parentela nas cidades
de acolhida, cuja base quase sempre esté localizada nas aldeias.

Esses jovens que cada vez mais demandam por acesso as universidades
sdo originarios de povos que, em geral, enfrentaram e enfrentam uma longa e
histérica luta contra a exclusao e o preconceito, fato que marca a sua relagao
com o entorno regional. E nesse contexto que iremos refletir sobre os jovens
indigenas e o ensino superior no Estado de Mato Grosso do Sul: as lutas por
autonomia, os processos de adaptacao, a construcao de politicas de sustenta-
bilidade e as relagdes interétnicas no interior desses novos espagos.

Os jovens indigenas e o ensino superior em Mato Grosso do Sul

Embora seja o Estado que possua a menor proporcao de terra para os
indigenas, Mato Grosso do Sul possui a segunda maior populacao indigena
do pais, ao redor de 70 mil pessoas, das etnias Guarani-Kaiowd, Guarani-
Nandeva, Kadiwéu, Kiniquinau, Guat6, Ofaié, Terena e Atikum (este tltimo,
originalmente de Pernambuco). A realidade cotidiana desses grupos vem
marcada por duas caracteristicas relevantes: a perda territorial e correspon-
dente confinamento em terras indigenas reduzidas, com os recursos naturais
profundamente comprometidos; e a intensa inser¢do no entorno regional,
com énfase nos espagos urbanos.

As Instituicdes de Ensino Superior (IES) no Estado também refletem e
tém contribuido para a reproducdo de um quadro regional de exclusao e dis-
criminacado dos indigenas. Por outro lado, nessas mesmas institui¢des existem
projetos e atividades, como as Licenciaturas Indigenas” e o Programa Rede de
Saberes®, que tem contribuido para respostas parciais a algumas demandas

2 Trata-se, inicialmente, da Licenciatura Guarani (TEKO ARANDU), construida por equipe
multidisciplinar e interinstitucional ao longo de varios anos e, tendo como protagonistas do
processo um grupo de representantes dos professores Guarani e Kaiowéd de Mato Grosso do
Sul, juntamente com a UFGD (Universidade Federal da Grande Dourados) e a UCDB (Uni-
versidade Catélica Dom Bosco).

*REDE DE SABERES - permanéncia de indigenas no ensino superior. Trata-se de um pro-
grama financiado pela Fundacao Ford (em nivel nacional chama-se TRILHAS DO CONHECI-
MENTO), e que retine uma parceria entre a UCDB e a UEMS (a partir de 2008 passam a fazer
parte a UFGD e UFMS, vigente desde final de 2005.

Tellus, ano 11, n. 20, jan./jun. 2011 81



importantes dos académicos indigenas nos altimos anos. Esses apoios, em-
bora limitados, sdo percebidos pelos préprios académicos indigenas como
de grande relevancia politica porque, somados ao seu empenho pessoal e
coletivo, tém permitido resultados significativos.

Tendo em vista que no Brasil ainda sdo incipientes as politicas publicas
destinadas a atender aos anseios de autonomia dos indigenas, as comunidades
indigenas passam a considerar as universidades que as acolhem (que buscam
fazer o exercicio de acolher a diferenca) como um “terceiro espago”, ou seja,
ambiente de negociagdes e reafirmagdes identitarias, de discussao de projetos
de autonomia e, inclusive, de maior visibilidade. As universidades tornam-se,
nesse cendrio, a possibilidade real de aliados, seja na busca de novas alterna-
tivas para a gestdo de seus territérios, ou mesmo para a implementacdo da
educacado indigena desejada por cada povo.

Nesse contexto, Lopez (2005, p. 11) afirma que,

Les ha permitido tomar conciencia de la posibilidad de considerar formas
de reencontrarse consigo mismos y de, al menos, imaginar alternativas

educativas que den cuenta de su condicion diferente y diferenciada
dentro del contexto.

Na percepcao de muitas liderangas indigenas do Estado, as universida-
des podem ser espagos privilegiados para o didlogo e o encontro de culturas,
deixando de lado o periodo em que essas mesmas instituicdes eram consi-
deradas como espacos de reproducao da exclusao e do preconceito contra os
povos indigenas. Nesse sentido, o acesso ao ensino superior pode servir como
ferramenta para superar as tentativas/tendéncias do Estado brasileiro para a
homogeneizacao das préticas culturais, visando, assim, incentivar processos
de autonomia regional e politicas de sustentabilidade dos povos indigenas.

Nesse sentido podemos dizer, conforme Brand e Nascimento (2008, p.
127), que:

Sob a ética dos povos indigenas, as experiéncias em andamento confir-
mam que a educacao superior pode contribuir, significativamente, para
criar melhores condi¢des de sustentabilidade e autonomia das popula-
¢Oes indigenas no Brasil. Exige, porém, das Universidades, repensarem
suas metodologias de ensino e questionamento do saber historicamente
sedimentado, a partir da visdo de mundo ocidental.

Ao ampliar e fortalecer a presenca dos académicos indigenas em cada
instituigdo universitaria, estimulando a sua participacdo em todas as ati-
vidades académicas e de extensdo, desenvolvidas no ambito das mesmas
institui¢des, esses projetos e agdes abrem brechas importantes, especialmente
na perspectiva do didlogo de saberes, superando e indo além, inclusive, da
limitada, embora socialmente relevante, perspectiva da inclusao, sinalizado
pelas politicas de cotas (Brand; Nascimento, 2008, p. 127).
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Em uma perspectiva histérico-processual, podemos afirmar que em todo
o Centro-Oeste, mas de modo particular no Estado de Mato Grosso do Sul, os
povos indigenas estiveram e estdo no meio do caminho da politica expansionista
do Estado Brasileiro, que se concretizou, inicialmente, através da violenta
expansdo da frente de colonizagdo, conhecida como “marcha para o oeste”.
Ja mais recentemente, na década de 1970, os povos indigenas se confrontaram
com a monocultura da soja e consequente mecanizacdo da atividade agricola.
E, nesse momento, com a expansao dos canaviais, que vao cercando aldeias e
casas. Nesse processo, o comprometimento dos recursos naturais, resultante da
perda da terra, retirou as condigdes necessarias para o exercicio da economia
tradicional, impondo aos homens indigenas o assalariamento. Provocou a
rédpida passagem de alternativas variadas de subsisténcia - agricultura, caga,
pesca e coleta - para uma tnica alternativa, a agricultura, e esta apoiada em
poucas variedades de cultivares, e, mais recentemente, o assalariamento em
usinas de alcool e actcar?; situagao que tende a mudar nos préximos anos, com
amecanizagao do corte de cana, jogando, por outro lado, milhares de indigenas
para a informalidade. No entanto, mais do que as alternativas econdmicas,
essa situagdo vai comprometendo, de forma crescente, a autonomia interna
desses povos por reduzir suas possibilidades de decisao sobre essas questoes,
deixando cada vez um espago mais reduzido para a negociacao a partir de suas
alternativas historico-culturais. E nesse contexto que essas populagdes vém
buscando, de forma crescente, o ensino escolar bésico e, mais recentemente,
aumenta a demanda pelo acesso ao Ensino Superior nas Universidades, como
ferramenta que pode ajuda-los a enfrentar o futuro incerto.

Os jovens indigenas no cotidiano das IES em Mato Grosso do Sul

Desde o final da década de 1980 que alguns indigenas, notadamente do
povo terena, por esforcos proprios e fundamental apoio das familias e, em
alguns casos, de liderancgas, conseguiram romper com as barreiras de acesso
ao ensino superior no Estado de Mato Grosso do Sul. Quase sempre na area
da pedagogia, alguns poucos conseguiram titulagdo, condicao necessaria para
participar mais efetivamente do “servigo ptblico”.

Apbs a Constituicdo Federal de 1988 e o reordenamento juridico, par-
ticularmente referente a Educacdo Indigena e ao respeito a cultura (linguas,
territérios, etc.), houve novo impulso, por parte dos povos indigenas, em
especial, os jovens, na procura de espagos nas universidades, demanda que
vem aumentando a cada ano.

4 Cerca de 400 homens, da Area Indigena Te'yikue de Caarap6, por exemplo, trabalham a
maior parte dos meses do ano nas usinas de produgao de acticar e dlcool, através de contratos
de trabalho de 60 dias ou mais.
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Conforme Souza Lima e Hoffmann (2004, p. 171), “ha dois vieses dife-
rentes, mas historicamente entrelacados, que tém sido percebidos de modo se-
parado e que, todavia, confluem na busca dos povos e organizacdes indigenas
por formagdo no ensino superior”. Os dois vieses a que 0s autores se referem
sdo: a busca por cursos de formacdo especifica para professores indigenas e
a procura por capacitagdo para gerenciar seus territorios e os desafios de um
novo cendrio de interdependéncia entre os povos indigenas e o Estado no
Brasil. Essas principais demandas estdo presentes entre as etnias deste Estado.

Seguem abaixo alguns dados elaborados no &mbito do Programa Rede
de Saberes. A equipe desse Programa realizou, nos anos de 2006 e 2009, um
detalhado levantamento® sobre o perfil do académico indigena nas IES de Mato
Grosso do Sul, na certeza de que quanto melhor se conhecer a realidade desses
académicos, melhores serdo as condicdes para dialogar com eles e prestar-lhes
0 apoio necessdrio. Na sequéncia, alguns graficos mais relevantes, seguidos
dos respectivos comentarios.

Nao Informado 7

Xavante §| 3
Kaingang || 2
Kinikinau §1

Kadiweu 12

Terena 243
Guarani 68
Kaiowa 89
0 50 100 150 200 250 300
Quantidade de Alunos 2

Quadro 1 - Académicos(as) indigenas por povo em MS / 2009
Fonte: Levantamento do programa “Rede de Saberes” - UCDB, 2009

Com relagdo ao ensino superior, embora ja diversos indigenas sejam
portadores de titulos de conclusdo de curso de ensino superior, resultado de

>Foi elaborado questionario socioeconémico (procedéncia, tipo de moradia, rendimento, tama-
nho da familia, etc.) e com questdes sobre elementos culturais: etnia, lingua (se é falante ou nao),
perspectiva de futuro, etc. Este questionario foi entregue a quase totalidade dos académicos
indigenas matriculados nas varias IES do Estado. Tanto em 2006 quanto em 2009, houve um
universo de pouco mais de 70% de questionarios devolvidos, resultado suficiente para uma
amostragem deste universo.

¢ Neste quadro e nos proximos, a totalizacao refere-se ao ntimero dos questionarios respondidos
e ndo ao universo dos(as) académicos indigenas do Estado de Mato Grosso do Sul.
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condigdes socioecondmicas pessoais ou familiares, o acesso e a permanéncia
dos povos indigenas nas IES foi tema fora da agenda das politicas ptblicas
por parte dos governos Federal e Estadual. Somente a partir 2002, a UEMS
instituiu uma politica de acesso diferenciado (cotas de 15% para afrodescen-
dentes e 10% para indigenas) e de bolsas para esse importante segmento no
Estado de Mato Grosso do Sul.

Na atualidade percebe-se que, em todas as Areas Indigenas do Estado,
cresce o interesse das comunidades e de suas liderancas pelo estudo de seus
jovens, percebendo as universidades como um novo espago estratégico rele-
vante em sua luta por melhores condicdes de vida e maior autonomia. Como
consequéncia dessa recente demanda, o Estado de Mato Grosso do Sul possui,
na atualidade, mais de 600 académicos(as) indigenas nas varias IES, sendo
que o maior grupo frequenta a UEMS, situando-se como o Estado brasileiro
com a maior quantidade de indigenas no Ensino Superior.

UEMS - GLORIA DE DOURADOS
UEMS - AMAMBAI

UEMS - NAVIRAI

UFMS - AQUIDAUANA
UEMS - JARDIM

UEMS - MARACAJU

UNIDERP - C. GRAND

UEMS - AQUIDAUANA

UEMS - CAMPO GRANDE
UCDB - CAMPO GRANDE

UEMS - DOURADO!

29

instituicao

55

0 20 40 60 80 100 120

quantidade de alunos

Quadro 2 - Académicos(as) indigenas por IES em MS / 2006
Fonte: Levantamento do programa “Rede de Saberes” - UCDB, 2006

Entendemos que ndo bastam politicas afirmativas ou de acesso ao ensino
superior, mas é necessdria a aplicacdo de “novos paradigmas educativos que
estimulam a necessidade de articular a ciéncia ocidental com os conhecimentos
ancestrais dos povos indigenas e grupos étnicos” (Griimberg, 2005), com o
objetivo de possibilitar a capacitacdo, formacdo e profissionalizagdo desses
novos recursos humanos. Podemos dizer que as Universidades, através do
acompanhamento de processos de autogestao e sustentabilidade entre os estu-

Tellus, ano 11, n. 20, jan./jun. 2011 85



dantes indigenas e suas comunidades, estariam, de certa forma, contribuindo
para o fortalecimento do processo de autonomia dos povos indigenas desta
regido sul-mato-grossense.
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Quadro 3 - Académicos(as) indigenas por curso nas IES de MS em 2009
Fonte: Levantamento do programa “Rede de Saberes” - UCDB, 2009.

Constata-se, a partir do quadro acima, que a maior demanda entre os
estudantes indigenas ainda é pela formacao docente, ou seja, o curso “Normal
Superior”, que forma para o exercicio do magistério nas aldeias. No entanto
essa realidade passa por rapida mudanca, pois ja cresce a procura por outras
areas, como a de sadde, direito e agrarias (agronomia, administragao rural,
Zootecnia, entre outras).

O que se busca, na verdade, em médio prazo, é a questao da autonomia
dos povos indigenas, e a educagdo mostra-se como uma das possibilidades
dessa conquista. Por outro lado, é importante ressaltar que esse dindmico e
as vezes contraditério processo de busca de autonomia, presente nas lutas e
acoes coletivas, é protagonizado por povos que eram, historicamente, auto-
nomos, desenvolvendo para isso complexas e variadas relacdes de troca, de
alianca ou mesmo de guerra com os outros povos. No presente, a afirmacao
da autonomia de cada povo continua relacionada diretamente as possibilida-
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des (e a dos povos indigenas em geral) em alterar as relacées, historicamente
estabelecidas com o entorno regional. E, nesse sentido, essa populacao segue
recorrendo a complexas e variadas rela¢cdes de negociacao e tradugao’, pro-
cessos nem sempre perceptiveis aos atores sociais. E ai, o espago escolar/
universitario vem se constituindo como lugar privilegiado para a dinamizacao
e compreensao desses processos.

E sob o prisma da autonomia que se articulam e criam sentido, de um
lado, as grandes lutas pela necessaria ampliacdo territorial e, de outro, as
demandas por um ensino especifico e de qualidade, incluindo o acesso a
Universidade, a busca de participacdo nos espacos de representagao e decisao
da sociedade ndo-indigena, como os poderes legislativos e executivos, entre
outros (Brand, 2006).

Nesse sentido, a educacdo vem se constituindo em demanda importan-
te na luta pelos direitos dos povos indigenas no Brasil e, em particular, no
Mato Grosso do Sul. A partir das praticas concretas de educagao indigena nas
altimas décadas, ja é possivel perceber a influéncia da visdo culturalmente
diferenciada desses povos, a forca que suas praticas rituais e miticas exercem,
influenciando, de certo modo, até mesmo as propostas curriculares. Assim,
o respeito as formas de pedagogia endégenas (processos proprios de apren-
dizagem), o uso dos seus idiomas, a formacao e capacitagao de professores
indigenas e até mesmo a elaboracdo de materiais didaticos culturalmente
aceitaveis, sdo algumas das bandeiras e desafios para as universidades.

Nesse sentido, alerta Oliveira Filho (2004) para o fato de que ndo se
trata apenas de uma questdo de inclusao social, mas sim da construcdo de
uma outra universidade: “O problema das populagdes indigenas no que se
refere ao ensino superior ndo é de baixa escolaridade, mas do reconhecimento
e promocgao de valores e visdes de mundo diferenciados [...] e a0 empodera-
mento das sociedades”.

Os desafios para os jovens indigenas e para o ensino superior

Podemos elencar, na sequéncia, e discutir acerca de alguns desafios cla-
ramente presentes nesse acesso, cada vez mais amplo, dos povos indigenas em

7 Ao analisar os processos pos-coloniais, Bhabha (1998) recorre ao conceito de negociagio para
buscar superar as vises dualistas, que opde, simplesmente, dominador e dominado, centro-
periferia, rico-pobre, branco-negro, entre outros, chamando a atengdo para as estruturas de
interagdo, presentes entre os dois, buscando articular elementos antagénicos e opostos, porém,
sem a pretensao da sua superagao dialética. A negociac¢do sinaliza para um processo que nao se
identifica com nenhum dos dois polos, mas algo mais que contesta e vai além de ambos. Pom-
pa (2003), de maneira semelhante, recorre ao conceito de traducio para explicar as complexas
relagdes que se estabelecem entre povos com visdes de mundo tao distintas.
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direcdo aos espagos académicos. Um primeiro diz respeito a sua presenga na
Universidade e as dificuldades desta em dialogar com esses povos, situados
em outra tradicdo cultural, com saberes e processos sociais e historicos dife-
renciados. Nesse sentido, podemos elencar as questdes relacionas a préaticas
de discriminagédo (funcionarios, colegas que evitam participar de grupos de
estudos/trabalhos com académicos indigenas), dificuldades de compreensao
dos cédigos académicos (linguagem, leitura e compreensao de textos, expres-
sao oral), burocracia académica (documentos, prazos), entre outros.

Um segundo problema pode ser assim explicitado: como transitar em
direcdo a uma educacdo mais engajada nos problemas diarios vivenciados
pelos povos indigenas, nos quais se destacam problemas relacionados aos
seus territorios, recursos naturais e a reconstrucao de condicdes de sustenta-
bilidade, ou, ainda, problemas decorrentes de relagdes profundamente assi-
métricas, marcadas e corroidas pelo preconceito contra seu modo de vida?
Como transformar, nesse contexto, o espaco escolar, em especial o académico,
em espago de transito, troca e articulacdo de saberes e alternativas em uma
populacdo que se confronta com intimeros desafios novos? Nesse sentido, o
Programa Rede de Saberes busca pequenos espagos na estrutura das IES, para
articular, por exemplo, os académicos indigenas da &rea do direito, propondo
momentos de estudo (curso de especializagdo), intercaimbio com outras reali-
dades, envolvimento de liderancas das aldeias, sugestao de inclusao do tema
do direito indigena na grade do curso de direito das IES/MS.

Um terceiro desafio diz respeito a situacao pds-academia, ou seja, o que
fazer depois de concluida a trajetéria académica. No caso de Mato Grosso
do Sul, a situagdo de conflito aberto entre indios e fazendeiros pela posse da
terra, agravada por uma relacao historica de exclusdo e negagdo da cultura
indigena, manifestada pelos preconceitos que perpassam a relacdo com o
entorno regional, dificulta a relagdo do recém formado com o mercado de
trabalho. Como evitar que a passagem pelas IES nao se traduza amanha em
nova frustragdo, quando, concluido o curso, ndo encontrarem trabalho ou, em
outros termos, seguirem sem lugar na realidade regional?

Além desses desafios mais estruturais, constatamos que a presenga
indigena nas IES tem provocado uma tensdo no espaco académico, no sen-
tido de considerar o conhecimento a partir da diferenca, de outras l6gicas
epistemolégicas que ndo a produzida pela cultura ocidental e imposta como
condicdo tnica de compreensao e concep¢ao de mundo. Isso gera instabili-
dades de cunho epistemoldgico e metodolégico que dao consisténcia aos
desafios de pensar relagdes tais como: culturas locais, culturas hibridas e
globalizagdo; o territério académico com as diversas formas de producao de
conhecimento; a academia e a producao de conhecimento sobre as diferencas;
a universidade como espaco publico requisitado pelos indios como garantia de

88 AH.A. URQUIZA; A.C. NASCIMENTO; M.A.J. ESPINDOLA. Jovens indigenas e o ensino...



sustentabilidade étnica e de reelaboracdo de conhecimento a partir de l6gicas
de compreensao de mundo, como ancoras para a produgao de alternativas de
sustentabilidade econdmica.

Se, por um lado, nenhum outro segmento da populagdo brasileira foi ca-
paz de, pela sua presenca identitaria, provocar a necessidade da universidade
rever a sua estrutura, a sua propria identidade no atendimento ao trabalho
do pensamento que respeite as diversas légicas e cosmovisdes vindas da
sociedade ou sociedades que a abriga, por outro lado, no entanto, mudangas
estruturais no modelo tradicional e centendrio de universidade nado sao, cer-
tamente, faceis e de curto prazo. Porém, ao ampliar e fortalecer a presenca
dos académicos indigenas em cada instituigdo universitaria, estimulando sua
participagdo em todas as atividades académicas e de extensdo, desenvolvidas
no ambito das mesmas instituicdes, esses projetos e acdes abrem brechas im-
portantes, especialmente na perspectiva do didlogo de saberes.

Outro aspecto relevante para as aspiragdes dos povos indigenas é a cres-
cente articulacdo entre as Universidades, os académicos indigenas e as suas
respectivas comunidades, através da participagdo direta de suas liderangas.
Nao se trata apenas de universalizar a escolarizacao genericamente para cum-
primento do direito prescrito pela legislagdo ou pelos acordos internacionais,
mas de cobrar do Estado politicas de formagao de indigenas altamente quali-
ficados e comprometidos com a defesa dos seus direitos, em especial com a
promocao da qualidade de vida das suas comunidades de origem, o que inclui,
inevitavelmente, a gestdo dos territdrios e o fortalecimento de suas organizagdes.

Surge, dessa maneira, um novo desafio para as préprias IES do Estado:
que outra universidade deve servir aos povos indigenas e qual a sua fungao?
Ou seja: que proposta politico-pedagégica deve nortear a universidade capaz
de construir curriculos e praticas pedagégicas que sustentem as tensdes e
os conflitos entre as culturas para que a diferenca seja respeitada? Exige-se
das universidades repensarem suas metodologias de ensino, superando a
fragmentacdo e questionando o saber academicamente sedimentado, que
perpassa e estd subjacente em nossas praticas pedagogicas, objetivando o
exercicio constante da interculturalidade. Exige-se das universidades, cumprindo
o que determina a Constituicao/88 e a Lei de Diretrizes e Bases 9394/ 96, cria-
rem mecanismos que as consolidem como institui¢des plurais, multiétnicas.
Exige-se das universidades novos saberes, novos fazeres (Nascimento, 2006).

O que os povos indigenas buscam, no ensino superior, é, na verdade, a
possibilidade de fortalecer os préprios conhecimentos indigenas, reelaborar
mecanismos de producdo e negociacdo de conhecimentos para que possam
gerir seus territérios, planejar e desenvolver projetos em proveito de suas
comunidades. Em outras palavras, responder positivamente aos desafios e
perspectivas que se colocam a esses povos, na busca por autonomia e respeito
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a diversidade, a partir do contexto do ensino superior, espaco, por um lado,
propicio ao didlogo e transito de ideologias e novas propostas sociais e, por
outro, o Iécus privilegiado de formagdo das novas geracoes de liderancas
sociais do pais.

Esse processo de ocupar espagos nas IES, particularmente no caso do
Estado de Mato Grosso do Sul, entretanto, tem gerado muitas reacoes por
parte da comunidade académica, em um cotidiano repleto de contraditérias
relagdes interpessoais.

Busca por autonomia e respeito a diversidade

Na tentativa de explicitar melhor a presenca dos académicos indigenas
na universidade, segue a reflexdo/depoimento de Karine Silva Sobrinha, da
etnia terena, atualmente cursando Pedagogia na Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS).

Nos indigenas consideramos e aspiramos a academia como um instru-
mento articulado, para a fomentagdo de didlogo, abertura de discussoes
sobre diversos saberes, além de fornecer subsidio para fortalecer nossa
identidade cultural diante de intimeras especificidades ocidentais (po-
demos ser igual a vocé sem deixar de ser quem sou). Entendemos que
fora de nossas aldeias estamos engajados em uma luta individual que
direta ou indiretamente proporcionard beneficios a nossa comunidade.
Tive o privilégio de participar da implantacdo do programa Rede de
Saberes na qualidade de académica (UCDB 2005) tendo todo o respal-
do garantido enquanto suporte académico laboratério de informatica,
internet, xérox, biblioteca, além da imprescindivel valorizagdo da cultura
que o programa oportunizou. Sabemos que esse ¢ um grande marco
educacional dentro da dptica educagdo escolarizada, pois por séculos
tivemos nossa identidade sufocada e exterminada, oriunda do periodo
colonial, um grande exemplo disso é o relato de meu avo:

“Quando ia para escola, ndo sabia falar o portugués nem eu nem meus

patricios ainda kalivond, quando famos ao banheiro se ndo pedissemos
em portugués ndo podiamos ir”. (Tibtrcio Sobrinho).
Compreendo que estamos caminhando nessa reorganizacdo de auto-
nomia, e participo desse momento histérico. Nao conclui meu curso,
inicialmente por motivos pessoais, além de perder a bolsa da FUNAI
primordial para a continuacdo do curso. No final de 2008, me candi-
datei para o vestibular da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul, unidade de Campo Grande, curso Pedagogia, instituicdo génese
do sistema de cota no estado, passei em primeiro lugar e, atualmente,
estou cursando o 2° ano.

Essas lacunas abertas pelas universidades garantem e incentivam nossa
busca pelo ensino superior, uma maneira de garantir nossos direitos,
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dentre eles o vital o de sermos indios, podendo compartilhar saberes com
nao indios e assegurar por intermédio da educagdo garantia de nossos
territorios, cultura e saide mantendo nossa identidade.

No depoimento ficam patentes as dificuldades dos indigenas em per-
manecer no ensino superior, mas, sobressai, especialmente, a percepgao da
importancia da educacdo para a busca da autonomia e reconhecimento da
diversidade desses povos e o direito a manter seus tragos identitarios, mesmo
no contexto “anti-indigena” deste Estado.

Um aspecto importante na percepcao das rea¢des que a universidade
vem tendo com a presenca indigena sdo as praticas descritas aqui, pela
professora Beatriz Landa® Coordenadora do Programa Rede de Saberes na
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS) e, na sequéncia, o
depoimento de outros estudantes indigenas de algumas IES.

A Universidade oferece o sistema de cotas e tem, neste ano, o expressivo
nimero de quase 200 académicos indigenas distribuidos em nove Campi. Nos
altimos 5 anos de processo de selecdo, a presenca dos académicos indigenas
trouxe uma grande novidade que interferiu na dinamica da instituicao. Nesse
sentido, Landa aponta como aspectos positivos:

- o despertar do interesse por parte de alguns profissionais (dos servicos
gerais aos docentes e administracdo) em apreender essa diferenca de-
senvolvendo novas formas de abordagens tendo em vista o Outro como
portador de conhecimentos e culturas diferentes.

-atomada de defesa, posicionar-se, tomar partido em favor dos indigenas
e os seus direitos de uma educacao especifica e diferenciada.

- embora possa parecer negativo em um primeiro momento, o impacto
que a percepgao da diferenga no contexto académico tem causado.

- por parte dos indios, a possibilidade que o sistema de cotas oferece de
escolher os cursos dentro da instituicdo podendo ampliar os servicos
qualificados dentro da aldeia.

Como elementos de conflito e/ou de desconforto, o mesmo relato
aponta que:
- os referenciais construidos sobre os indios, a partir de um imagindrio
altamente etnocéntrico e que gera imagens equivocadas: o indio como
um ser exotico, folcldrico, da selva, da caga e da pesca, dos adornos, das
penas. O indio com uma identidade congelada.
- 0 indio ndo associado ao conhecimento no contexto do paradigma

ocidental. Retira-se do indio o potencial para assimilacdo e producdo
do conhecimento.

¢ Informacdes obtidas, através de entrevista, com a Profa. Dra. Beatriz Landa (2009),
Coordenadora do PROGRAMA REDE DE SABERES na Universidade Estadual do
Mato Grosso do Sul (UEMS).
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- o tratamento diferenciado como um privilégio e neste sentido negros
e indios estdo ocupando o lugar do branco indevidamente, ou seja,
ocupam o lugar daquele que tem o potencial apropriado: o saber da
academia.

- 0 insucesso do aluno indio é potencializado, ndo tem a mesma in-
terpretacdo que se da ao insucesso do aluno nao-indio. O académico
nao-indigena tem insucesso porque vem de uma formagdo precéria; o
académico indigena tem insucesso porque é incapaz.

-arelacdo entre académicos, em que, grosso modo, ha uma nitida diferenca
entre os cursos considerados nobres - direito, agrarias - que discriminam
e os cursos de licenciatura que apresentam mais facilidade de interagao.
- com relagdo a burocracia, os académicos indigenas que ndo tiveram
acesso por meio de cotas ou de projetos especiais ndo sdo visiveis nos
dados da instituicao.

- e por fim, a politica da universidade desconsiderava/desconsidera as
identidades étnicas do Estado e com isso constréi todo um aparato legal,
técnico, burocratico e pedagdgico como se nao houvesse diferencas em
seu territorio de agao.

Mais uma vez, fica patente que o simples acesso a educacao superior
ndo é o suficiente para garantir mudancas estruturais nas IES e na sociedade,
pois os saberes indigenas permanecem a margem dos contetidos curriculares
e, o pior, ao formar também os jovens indigenas, corre o risco de fazé-lo, na
categoria de “novos intelectuais” totalmente desconectados ou descompro-
metidos com a realidade de seus povos.

Dessa forma, nado temos ilusdo de que a simples presenca em massa de
académicos indigenas no Ensino Superior signifique mudancas qualitativas
para seus respectivos povos. Isso demanda a busca por mudangas internas nas
universidades, assim como a luta por politicas que garantam a permanéncia
nas IES e respeito aos projetos de autonomia e sustentabilidade.

De outra parte, é importante atentar para a dimensao de busca de au-
tonomia, presente nas lutas e agdes coletivas das populacdes indigenas no
contexto pds-colonial. Tratamos com povos que eram, historicamente, auto-
nomos, desenvolvendo, para isso, complexas e variadas relagdes de troca, de
alianga ou mesmo de guerra com os outros povos. No presente, a afirmagao
da autonomia de cada povo continua relacionada diretamente as suas possibi-
lidades (e a dos povos indigenas em geral) em alterar as relacdes estabelecidas
com o entorno regional. E, para isso, segue recorrendo a complexas e variadas
relagdes de negociacao e traducdo. E ai, o espago escolar vem se constituindo
como lugar privilegiado para a efetivacao desses processos. Entendemos que
é sob o prisma da autonomia que se articulam e criam sentido, de umlado, as
grandes lutas pela necessaria ampliacao territorial e, de outro, as demandas
por um ensino de qualidade. Isso inclui o acesso a Universidade, a busca de
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participagdo nos espacos de representagdo e decisdo da sociedade nao-in-
digena, como os poderes legislativos e executivos, entre outros.

Acreditamos, dessa forma, que a presenga indigena na universidade,
como formadora de atitudes interculturais, parece ser o acontecimento
emergente para que possamos tornar a sociedade atual mais traduzivel, em
meio as suas diferenqas, e liberar as praticas académicas do compromisso de
representar uma s6 identidade.

Outro conceito importante aos povos indigenas e que se relaciona in-
timamente com a presenga dos jovens nas IES, é o de autonomia, entendido,
aqui, conforme Brand (1999), no contexto da Constituicdo de 1988, na qual
se encontra uma série de dispositivos relacionados ao reconhecimento dessa
autonomia. Destacam-se, entre esses dispositivos, o reconhecimento da orga-
nizagdo social, costumes, linguas, crencas e direitos origindrios sobre as terras
que tradicionalmente sdo ocupadas pelos povos indigenas. Ao reconhecer e
determinar o respeito a organizagao social e as terras de cada povo, o texto
constitucional restringe a agdo do Estado a garantia desses direitos.

Nesse contexto se encontram, também, os limites legais da autonomia
dos povos indigenas. Evidentemente que cada povo interpretard e atribuira
dimensdes especificas ao termo em epigrafe, em funcdo de sua cultura e de sua
experiéncia historica de enfrentamento do entorno regional, donde decorrem
em grande parte, hoje, suas expectativas de futuro. Entendemos, assim, por
entorno regional, aqueles setores da sociedade nacional que se situam e/ou
tém interesses especificos junto as comunidades indigenas ou, ainda, que sao
objeto de interesse por parte das mesmas comunidades. Incluem-se aqui 6r-
gdos publicos, igrejas, midia, proprietérios residentes nesse entorno e outros.
Nao se trata, portanto, de um conceito geogréfico, mas relacional. O conceito
de autonomia é, hoje, para os povos indigenas, um conceito em construcao e
diretamente relacionado a luta de cada um deles. A sua abrangéncia concreta
depende exatamente da ampliacdo das perspectivas histéricas de luta de cada
povo. Por isso a compreensao do conceito nos remete para o necessario estudo
de sua cultura, de sua histéria e das perspectivas frente ao entorno regional.

E importante salientar que esse processo de construcdo de autonomia
passa, inevitavelmente, pela questdo dos territorios, entendidos como cons-
trugdo resultante do “esforco coletivo de um grupo social para ocupar, usar,
controlar e se identificar” com determinada parcela do ambiente fisico (Little,
2002, p. 3). Remete, portanto, para as situacdes e “contingéncias histéricas”,
vivenciadas pelos povos indigenas.

E nesse contexto que se insere o acesso dos povos indigenas ao ensino
superior. Como, no entanto, ir além desse simples acesso as universidades,
reconhecendo que se trata de povos situados em outra tradigdo cultural, com
saberes e processos sociais e histéricos diferenciados? Como transitar em
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direcdo a uma educacdo mais engajada nos problemas diarios vivenciados
pelos povos indigenas, nos quais se destacam problemas relacionados aos
seus territérios, recursos naturais e a reconstrucdo de condicdes de susten-
tabilidade, ou, ainda, problemas decorrentes de relacdes profundamente as-
simétricas, marcadas e corroidas pelo preconceito contra seu modo de vida?
Como transformar, nesse contexto, o espaco escolar, em especial o académico,
em espago de transito, troca e articulacdo de saberes e alternativas em uma
populagdo que se confronta com inimeros desafios novos?

Finalizamos estas reflexdes com alguns depoimentos de académicos(as)
indigenas: dois deles apds terem vivido a experiéncia com o Programa Rede
de Saberes, o depoimento do Eliel Benites (professor indigena, académico da
Licenciatura Teko Arandu, e retomamos a parte inicial do depoimento da
académica Karine.

A pergunta sobre o que significou passar pelo Ensino Superior e parti-
cipar do Programa Rede de Saberes, os académicos responderam:

Esse Programa foi uma grande esperanga de concluir a graduacao e, so-
bretudo, esperanca para os proximos indigenas que estarao chegando nos
anos seguintes a universidade. As dificuldades sao muitas, e o Programa
Rede de Saberes nos ajudou muito no apoio pedagdgico e também com
as pesquisas, dando incentivo para o estudo e permanéncia. (Edineide
Bernardo Farias/Terena - curso de Letras - UCDB).

Para mim esta sendo como uma grande ajuda para que eu possa terminar
o meu curso. Tem dado total apoio nos estudos e atividades académicas.
Minha familia esta contente, e inclusive meu pai tem acompanhado varias
reunides do Rede de Saberes na Universidade. Depois de varios cursos
de extensdo e complementacao, tutorias, e apoio a pesquisa, posso dizer
que atualmente tenho muito mais experiéncia e que a universidade ga-
nhou outro significado para mim e para meu povo (Antonio Fernandes
Bernardo/Terena - curso de Geografia - UCDB).

E preciso afirmar a nossa visdo, para, dessa forma, fortalecer a nossa
cultura e nosso povo. [...] Se ndo soubermos quem somos, ndo podere-
mos atingir o desenvolvimento e o fortalecimento de nossa cultura e de
nossa lingua. (Eliel Benites/Guarani-Kaiowd - professor e alunos da
Licenciatura Teko Arandu - UFGD).

Nos indigenas consideramos e aspiramos a academia como um instru-
mento articulado, para a fomentagao de didlogo, abertura de discussoes
sobre diversos saberes, além de fornecer subsidio para fortalecer nossa
identidade cultural diante de intimeras especificidades ocidentais (po-
demos ser igual a vocé sem deixar de ser quem sou). Entendemos que
fora de nossas aldeias estamos engajados em uma luta individual que
direta ou indiretamente proporcionard beneficios a nossa comunidade.
(Karine Silva Sobrinho/ Terena - curso de Pedagogia - UEMS).
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A educacao superior indigena é, certamente, um projeto social e politico
que se insere numa perspectiva de construcao e sedimentacdo da busca dos
povos indigenas por reconhecimento de suas especificidades culturais. Nesses
depoimentos fica clara, particularmente no caso do professor Eliel Benites, a
percepcao da importancia da universidade ao mesmo tempo em que ressalta
a centralidade da cultura e da afirmacdo identitaria, sem a qual, a presenca
indigena no Ensino Superior seria mais um elemento de reafirmacao da dis-
criminacdo e homogeneizagao cultural.

Consideragoes finais

Ao final dessa reflexdo, podemos afirmar que a presenga de jovens indi-
genas na educacao superior indigena é, certamente, um projeto mais amplo,
que tem a ver com povos e nao apenas com projetos individuais. No entanto
essa luta por autonomia e respeito a diversidade cultural desses povos s6
serd possivel se houver o devido respeito ao principio da autodeterminagao,
e uma busca constante por uma educacdo especifica, de qualidade e intercul-
tural ndo s6 para as atuais, mas para as futuras geracdes de criancas, jovens
e adultos indigenas.

As demandas dos povos indigenas por ensino superior refletem, cla-
ramente, as contingéncias da experiéncia historica vivida. Buscam fortalecer
os seus conhecimentos tradicionais, sua histéria e lingua e, a0 mesmo tempo,
0 necessario dominio dos assim denominados conhecimentos universais,
considerados necessarios para uma melhor insercao no entorno regional, e
relevante para os seus projetos de autonomia.

Orisco é que as Universidades, em seus projetos de ensino superior para
os povos indigenas, sigam passando ao largo dos processos mais amplos de
busca de autonomia das populacdes indigenas e centrem sua preocupagao
apenas em permitir o acesso dos indios aos seus ambientes académicos, o que
é, certamente, muito pouco.

Nao se trata de questionar o direito dos povos indigenas ao ensino
superior, mas das Universidades se perguntarem sobre o tipo de ensino que
oferecem aos povos indigenas. Entendo que o desafio estd posto, antes de
mais nada, para as Universidades, no sentido de repensar e construir novas
concepgdes de ensino que, superando a fragmentagao e questionando o saber
academicamente sedimentado e hegemonico, que perpassa e estd subjacente
em nossas praticas pedagogicas, possam permitir o “exercicio constante da
interculturalidade” em todas as abordagens da realidade (Brand, 2005).

A Universidade, ao abrir espaco para o desafio de contribuir com a
busca de novos caminhos de sustentabilidade desses povos, devera estar
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aberta, também, para essa dimensao da diversidade de perspectivas de futuro,
visualizadas pelas populagdes indigenas.

Por isso as propostas de ensino superior, a exemplo do ensino funda-
mental e médio, devem caracterizar-se pela porosidade, permeabilidade e
flexibilidade, abrindo espago, especialmente, para a pesquisa, exigéncia para
que seja possivel a interculturalidade e a “bricolagem” (Gruzinski, 2001, p.
110), permitindo aos alunos indios esse constante “ajustar (de) pecas entre si
dispares, reorganizando-as e dando-lhes um sentido” (Gruzinski, 2001, p. 196).

Terdo as Universidades engajadas em programas de acesso dos povos
indigenas ao ensino superior disposigao e condi¢des de transformar os espa-
¢os académicos em espacos de didlogo entre saberes, garantindo aos indios
amplo apoio para a pesquisa, superando resquicios de longos anos de regime
tutelar que marcou a relagdo com os povos indigenas?

A presenca dos jovens indigenas nas universidades, entendendo estas
como espacos propicios para serem formadoras de atitudes interculturais,
parece ser o acontecimento emergente no processo de tornar nossa socieda-
de mais traduzivel, em meio as suas diferencas. Os indigenas, dessa forma,
acabam contribuindo para praticas académicas mais democraticas e para o
compromisso de superar a tendéncia homogeneizadora da educagéo.
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