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Resumo: As nogdes de interculturalidade e educagio intercultural aparecem
naeducacgao publica, da maioria das nag¢des latino-americanas, no altimo
quarto do século XX. Especificamente, formam parte da retérica inovadora
dos pioneiros projetos experimentais de educagdo bilingiie (Puno, Peru,
Equador) e dos primeiros sistemas escolares subordinados na década
dos anos oitenta (México). Porém, esta corrente inovadora flui exclusi-
vamente nas nascentes formas escolarizadas da educagdo indigena.
Transcorridos pouco mais de 20 anos, em paises com reconhecida tradigao
escolar indigena ndo se desenvolveu nem se aplicou plena e exausti-
vamente nenhum modelo intercultural na educagao bilingiie indigena,
nem na educagédo béasica geral. O conjunto de temas associados a relagao
interculturalidade-educacéo gira ao redor dos processos intergrupais e
interculturais de constituigdo, diferenciacdo e integracao das sociedades
contemporaneas, nas quais identidade e etnicidade se encontram
intimamente relacionadas a cultura. A analise da educagéao intercultural
na perspectiva multiculturalista implica um compromisso com o segmento
que trabalha a favor da inclusdo, com a compreensdo cada vez mais
precisa sobre as barreiras econdmicas, politicas e culturais, sobre justica
social e com a vontade de compartilhar verdadeiramente o poder,
passando de uma simples critica as estratégias para edificar e transformar
as escolas, os sistemas econdmicos e a vida comunitéaria. As reformas
educacionais sensitivas e a diversidade tém assumido a utopia da
sociedade multicultural harménica e democratica com a 16gica das
economias, que afrontam a pobreza e as desigualdades. Os objetivos de
justica e dignidade, para um grande ntiimero de povos indigenas e afro-
americanos e de movimentos sociais, se sustentam em categorias de
participagdo e de vinculagdo com suas necessidades. Porém, as retdricas
socio-politicas produzem uma convergéncia de forma, pois coincidem
com o reconhecimento das identidades, com as mudangas da aprendi-
zagem e a formagao a partir de estilos culturais.
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Abstract: The notions of interculturality and intercultural education began to appearin
government schooling, in the majority of Latin-American nations, in the last quarter
of the XX Century. Specifically, they make up part of the innovative rhetoric of
pioneer experimental projects of bilingual education (Puno, Peru, Equador) and the
first school systems subordinated in the eighties (Mexico). However, this innovative
current flows exclusively in the emerging forms of indigenous education. After a
little more than 20 years, in countries with a recognized tradition of indigenous
schooling, there has been no development of, nor the full and exclusive use of an
intercultural model in bilingual indigenous education, not even in basic general
education. The set of themes associated with the relationship interculturality-
educationrevolve around the intergroup and intercultural constitutional processes,
differentiation and integration of contemporary societies, in which identity and
ethnicity come together intimately related to culture. The analysis of intercultural
education in the multicultural perspective implies an obligation with the segment
that works in favour of inclusion, with the increasingly precise understanding of
economic, political and cultural barriers, of social justice and with the will to really
share power, going from a simple criticism of the strategies to edify and transform
schools, economic systems and community life. The sensitive educational reforms
and the diversity have taken on the utopia of the multicultural harmonious and
democratic society with the logic of the economies, which affront poverty and
inequality. The objectives of justice and dignity for a large number of indigenous
peoples, Afro-Americans and social movements, support themselves in participation
and linking categories according to their necessities. However, the social-political
rhetoric produces a convergence of form, as it coincides with the recongnition of the
identities, with the changes of learning and formation beginning from cultural
styles.

Key words: Interculturality; Indigenous schooling; Multicultural reorganization;
Diversity.
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1. Um relato a partir da realidade nacional

“Sinto certo receio, pois nio sou especialista em lingiiistica nem antropologia,

porém esta situagdo me faz pensar no problema da mesticagem. Porque através do idioma
se pode criar e mudar identidades. O fendmeno de usar o inglés creole, de ceder a um
inglés padrdo em larga escala no desenvolvimento de nossa sociedade pode criar outra
nova identidade em detrimento do inglés creole. Com a Educagdo bilingiie, o que mais
queremos preservar sdo as raizes historicas.” (Francisco Ingram, RAAS, Nicaragua,
1996).

Interculturalidade e qualidade na educacao escolar indigena convocam
aunidade “fundamental” das pessoas mais além das diferencas politicas.
Este par de significantes ambiguos, de fato, promovem uma magica alian-
ca e solidariedade social entre setores culturalmente diferentes, poten-
cialmente antagonicos (ZIZEK, 2001). Devemos perguntar-nos, em con-
seqiiéncia, se estas bandeiras do pluralismo e aceitacdo das diversidades
permanecerdo na ideologia espontanea dos cidaddos multiculturais, que
seguem agarrados na turbuléncia financeira, trabalhista e social.
Turbuléncia que ancora em outros sedutores significantes tais como
transparéncia e seguridade piiblica.

As nocoes de interculturalidade e educagio intercultural aparecem na
educacdo publica da maioria das nagdes latino-americanas no altimo
quarto do século XX. Especificamente, formam parte da retérica inovado-
ra dos pioneiros projetos experimentais de educagdo bilingtie (Puno, Peru
andino e Cuenca, Equador) e dos primeiros sistemas escolares subor-
dinados na década dos anos oitenta (México). Porém esta corrente
inovadora flui exclusivamente dentro das nascentes formas escolarizadas
da educacdo indigena. Sintomaticamente, esta particularidade prevalece
até o presente. Pois bem, desta época provém os primeiros e ambiguos
intentos de pedagogizar o multiculturalismo.

Transcorridos pouco mais de 20 anos, em paises com maior tradigdo
escolar indigena, nao se desenvolveu nem aplicou plena e exaustivamente
nenhum modelo intercultural na educacdo bilingtie indigena nem na
educacdo basica em geral. Durante este periodo, a doutrina da intercul-
turalidade tem convivido com as mudangas sociais geradas pela extrema
pobreza, a iniqliidades, a erosdo das culturas campesinas, a procura
exégena de justica e a industrializagdo da comunicacdo social. Em
verdade assistimos a uma série de tentativas de divulgar o bilingtiismo
como um suporte da comunicagdo educativa e por produzir a trans-
feréncia cognitiva e académica desde a lingua materna indigena a lingua
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mais falada em nossos paises, no melhor dos casos. Equivale dizer que as
intervengdes culturais e as politicas de identidade tiveram muito menor
presenca que as instrumentalizacdes da linguagem na escola indigena.

Os indigenismos institucionais da época, a partir de suas vertentes
na antropologia social e na lingiiistica antropoldgica, se ocuparam de
instalar desde o mais velho modelo intercultural de assimilacao, o bilin-
gliismo e biculturalismo, estratégias e programas, quase sempre tutelados
e paternalistas, sobre o futuro das comunidades e culturas indigenas.
Notemos entdo que com esta perspectiva multicultural se fundaram as
politicas e préticas educativas em contextos indigenas.

A doutrina do multiculturalismo de entendimento ou intercul-
turalidade de integracdo assume nestes tltimos anos sua tendéncia no
decadente e deficitdrio horizonte dos paises latino-americanos. Porém
sua aparicdo cobrou notodria visibilidade, como se fosse a auténtica
“inauguracao” delinha cultural da educacao indigena, devido as reformas
constitucionais e ao respaldo dos organismos financeiros e culturais inter-
nacionais. O impulso procedente do Banco Mundial, agéncias européias
de cooperagao, UNESCO, OIT, UNICEF, entre outras, tem sido definitivo
para instalar a doutrina da interculturalidade nas reformas educativas
em nivel continental e global.

A década dos anos noventa, em conseqiiéncia, tem constituido o
tempo de legitimidade das doutrinas dos direitos indigenas e a intercul-
turalidade. E as Constitui¢des Politicas dos Estados e as politicas ptublicas,
os nichos de reconhecimento. Temos testemunhado a apropriagao
institucional da diversidade cultural, étnica e lingtiistica, manifestagao
de um nebuloso, fascinante e complexo horizonte para o desenvolvimento
social, cujos referentes principais sao as sociedades e cidadaos indigenas,
suas formas culturais e suas demandas. Agora falta que respondam as
sociedades nacionais, os sujeitos e setores excluidos. Algumas perguntas
nao triviais poderiam ser as seguintes: como operard a apropriagdo social
da interculturalidade e quais objetivos e mecanismos serdo necessarios
ativar para obter essa mudanga social e politica?

Participamos hoje em um processo inverso ao que permitiu a
constituicdo moderna do Estado/Nacdao. Com efeito, constatamos a
etnizac¢do do nacional, sobre a base de uma reconstitui¢dao ou, ao menos,
uma busca renovada das raizes étnicas. A implicagdo profunda desta
regressio das formas de identificacdo secundarias as primordiais, préprias
das comunidades origindrias, ja esta essencialmente mediada, posto que
representa uma discussdo contraria a tendéncia universal do mercado
mundial. Esta estratégia pela identificagcio primordial pode significar a
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desintegracdo ou a multidirecionalidade (GARCIA CANCLINI, 1989),
na organizagdo do projeto global'. Talvez a licdo mais importante da
politica pés-moderna é que a coexisténcia em simbiose entre a forma
universal do Estado/Nacao com a etnodiversidade (FISHMAN, 1984),
se sustenta em precdrio e temporal equilibrio, entre os interesses e neces-
sidades étnicas particulares e a funcdo potencialmente universal do
mercado. A globalizagdo atual, através do mercado global, supde sua
propria ficcdo hegemonica de tolerancia multiculturalista, respeito e
protecao dos direitos humanos, democracia e outros valores; e ao mesmo
tempo, supde também a propria “universalidade concreta” de uma ordem
mundial (ZIZEK, 2001).

Com razao podemos afirmar que nossos paises nao tém, todavia, a
preparacdo técnica e nem a vontade politica para atender as necessidades
educativas e sociais da populacdo. Nossas sociedades, mais particular-
mente, os professores, da mesma forma que ndo entenderam e tdo pouco
se apropriaram do sentido profundamente libertador de ensinar em “una
perspectiva multicultural e plurilingtie” (GUTTERREZ, em MCLAREN,
1995).

Para convocar ao debate nesta audiéncia, proponho que a cons-
trucdo de uma interculturalidade democratica e emancipadora, nas
sociedades nacionais constitui uma utopia, concebida com interesses, obje-
tivos e prioridades diferentes desde o Estado as bases sociais. As comuni-
dades insurgentes dos Altos de Chiapas (México), e as regides autonomas
da Nicardgua sao claros exemplos da incompatibilidade politica a respeito
desta utopia eqiiitativa e plural’. Com este trabalho, me proponho aportar
elementos para identificar as discussdes principais deste episdédio da
histéria contemporanea de nossas nagoes.

Porém cabe reconhecer que o multiculturalismo real também tem
desenvolvido seu jogo e tem deixado suas marcas profundas nas relacoes
interculturais e intragrupais, gerando dois processos adversos, gerando
anecessidade de introduzir a interculturalidade e a equiidade na educagao
e o crescimento sustentdvel dos povos indo-americanos. Por um lado, o
quadro de separatismo e de abandono que exibe o funcionamento da
educacao indigena escolarizada e, por outro, as iniqiiidades e hegemonias
que exibem as relacdes sociais no pais.

Os impactos de ambos os processos podem produzir frustragdo e
desencanto das comunidades indigenas a respeito da orientacao politica
do Estado. As demandas e a¢des de movimentos indigenas podem
experimentar uma convulsdo territorial e de identidade (GROS, 2000), se
continuam frustrando-se os objetivos enddgenos. Por isso ndo ha certeza
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de que a populacdo indigena se aproprie das mudancas juridicas e
institucionais favoraveis a construgao participativa em uma sociedade
multicultural plural, porque se percebe convergéncias entre as reformas
constitucionais e o neo-indigenismo do Estado com o ajuste econdmico,
a abertura neoliberal e os enormes custos econdémicos e sociais que eles
provocam.

Em suma, persiste na atualidade a disjuncdo entre o projeto de
construcao de uma sociedade multicultural e a luta contra a exclusao e
as desigualdades’. Talvez seja 0 momento para pensar em um papel dife-
rente da comunidade indigena neste novo contexto, criando representa-
¢Oes e dreas mais funcionais de trabalho, possibilitando um didlogo
distinto entre o local e o institucional. Estas novas unidades de gestao
local da educacao indigena poderiam constituir pedras angulares de um
projeto intercultural. Para ser vidvel, supde que se construa um projeto
comum de pais e que se concretize de cima a baixo, da concepgdo de
Estado e das comunidades.

De todas formas, trés circunstancias novas sao consideradas rele-
vantes na implantacdo da educacdo intercultural bilingtie na América
Latina, sdo elas:

- 1% Tanto o multiculturalismo quanto o multilingtiismo, também a diver-
sidade lingtiistica e cultural, tém sido reconhecidos como objetos de
politicas publicas constitutivas das nagdes contemporaneas, tanto pelos
organismos juridicos como por financeiros nacionais e globais.

- 2%) Aidentidade e os direitos indigenas disputam a prioridade a lingua
nos programas educacionais interculturais.

- 3% As escolas buscam avidamente novas aliangas com a sociedade
para recuperar sua incidéncia na ética cidada, racional e democratica.

Estes novos fatores das politicas educativas e culturais pdem mani-
festadamente que a interculturalidade, ao menos no México, tem dois
sustentaculos ideolégicos e politicos: o indigenismo oficial e o multi-
culturalismo institucional que se opdem aos novos movimentos sociais
por sua propria identidade e permitem visualizar as desiguais relacoes
entre o Estado e o desenvolvimento social.

1.1 Investigacao da etnicidade e o crescimento da educacao indigena

Com base na Antropologia, investigadores da linguagem apro-
fundaram o “descobrimento” da diversidade lingtiistica e cultural em
nossos paises, descobrimento surpreendentemente recente e fascinante
para os cidadaos do mundo multicultural, que o concebe como pretexto
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para sustentar qualquer modelo de educacao bilingtie intercultural.

A investigacao referida aos processos de ensino e aprendizagem
em contextos interculturais, sem dtivida, pouco tem contribuido ao co-
nhecimento e, ao menos, imaginar como devem conceber-se as inter-
vengdes pedagodgicas culturalmente pertinentes. As investigacdes de
sociolingtiistica educacional tém sido concentradas em algumas regides
indigenas do pais; ndo permitem estabelecer uma visao do estado que
guarda o problema no conjunto nacional. Segue predominando a énfase
na normalizacdo de linguas e alfabetos, em certo declinio das investigagdes
avaliativas, qualitativas e do seguimento de experiéncias.

A grande maioria dos estudos sociolingtiisticos ndo é realizada
unicamente por motivagdes académicas, sendo principalmente de con-
textos reais de conflitos interculturais em processo. De algum modo, em
todos os casos se observa tendéncia dominante na sociedade mexicana,
que consiste na assimilacdo ou integracdo das minorias étnicas ao
nacionalismo hispanofalante ou lusitanofalante; assim se reforca um dos
objetivos globais da estrutura do poder nacional. Porém, ao mesmo tempo,
se observa uma relativa sensibiliza¢do e aceitacdo da heterogeneidade
étnica do pais, o que explica parcialmente o crescimento moderado de
estudos e iniciativas sobre o d&mbito da etnicidade.

Neste esbogo se sustentava, nos anos sessenta, a famosa “hipotese
da diferenca”, que admitia a existéncia de micro-comunidades no interior
das megal6polis (bairros, guetos de negros, espanhois, asiaticos), com
suas normas lingtiisticas e comunicativas locais, estigmatizadas social-
mente como “subclasses”, porém constitutivas de redes sociais muito
densas e coesas, geradoras de uma forte identidade (MILROY, 1980).

Em sintese, as investigagdes antropoldgicas, educativas e socio-
lingtiisticas permitem estabelecer duas linhas constantes como suportes
do crescimento educativo: por uma parte, uma concepcdo da etnicidade
como uma modalidade de reprodugao cultural (BERNSTEIN, 1971), de
comunidades lingtiisticas ndo extensas (regionais). E por outra, o
reconhecimento de que nossos paises sao multiculturais e multiétnicos.
Portanto, estas duas condi¢des deveriam propor politicas publicas que
universalizem a interculturalidade como expressdo e forma do sistema
educativo mexicano e que se utilizem para a configuracdo democrética,
justa e harmonica das relacdes multiculturais.

E de imaginar a imensa riqueza do conhecimento acumulado nas
diversas ciéncias sobre as culturas originarias da América. Isto faz surgir
a interrogacao sobre o tipo de relacdo que existe entre a ciéncia com os
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diversos niveis do crescimento educativo. Conseguem permitir os discursos
e préticas dos setores que constroem a politica e dos que compdem o
sistema educacional? Talvez as institui¢cdes formadoras sejam as que mais
aproveitam as contribuicGes cientificas, ndo obstante de uma maneira
nao metddica nem exaustiva.

2. O horizonte multiculturalista e a educacio intercultural

A problemaética do multiculturalismo, entendido como a coexis-
téncia hibrida de mundos culturalmente diversos, reside em seu carater
de instrumento de uma problematica maior, que é a presenca do capi-
talismo como sistema mundial universal. O multiculturalismo, por vérias
vias, convive em simbiose (FISHMAN, 1984), com a homogeneizagao
sem precedentes no mundo contemporaneo. Esta coexisténcia em
simbiose, de fato, exclui a possibilidade de uma eventual queda do
capitalismo, e melhor focaliza a energia critica e assim as lutas eletronicas
e faticas em torno as diferencas culturais, os direitos das minorias étnicas,
imigrante§, homossexuais e lésbicas e os diferentes estilos de vida®*.
Segundo ZiZek, o multiculturalismo é a forma ideal de ideologia do capi-
talismo global, a qual estabelece uma distancia eurocentrista condescen-
dente e/ou respeitosa para com as culturas locais, um “racismo a
distancia”, negado, que “respeita” a identidade do Outro, como uma
forma de reafirmar a prépria superioridade, (2001, p. 172). A partir de
uma perspectiva diferente, Dietz (2001), propde que o multiculturalismo
tem um potencial transformador das identidades e aponta para a rede-
fini¢do e re-imaginacdo do Estado/Nacao, movendo as fronteiras entre
o étnico, o nacional e o global.

A educagdo multicultural surgiu como conseqtiéncia dos movi-
mentos pelos direitos cidaddos dos afro-americanos e de outras minorias
raciais com o fim de influir efetivamente na educacao de seus filhos e de
dispor dela como um recurso social, em estreita vinculacdo com outros
recursos tais como o emprego, o poder e a vitalidade da comunidade,
(SLEETER, 1996). Na década dos anos oitenta, estes movimentos contes-
tatérios empreendem o caminho da institucionalizagao social, politica e
académica. Seus lucros e deficiéncias tém muito que ver com a brecha
entre o discurso da etnicidade, identidade, e as condic¢des e necessidades
das comunidades excluidas e discriminadas’.

Estes movimentos sociais criaram uma perspectiva de hegemonia,
na medida em que intentam desestabilizar e disputar os sistemas de
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valores e de sentidos em um marco de dominagao e subordinacao em
todos os ambitos da sociedade, cujas praticas culturais reproduzem
iniqiiidades®.

As origens do discurso intercultural se remontam ao impacto que
tém conseguido os chamados “novos movimentos sociais” (TOURAINE,
1981), nas politicas de identidade vigentes nas sociedades contempo-
raneas. Movimentos, associacdes, comunidades e institui¢des convergem
na reivindicacao do valor da “diferenca” étnica e/ou cultural assim como
na luta pela pluralizagdo das sociedades. As dimensdes culturais e
simbolicas cobram uma maior importancia: as acdes se volvem auto-
reflexivas, concebem “a agdo como mensagem” (MELUCCI, 1995).

A reivindicacdo do direito a diferenca permeia o discurso multi-
culturalista dos novos movimentos sociais, a qual ndo s6 ingressa nas
préticas educativas, nas legislacOes e nas estratégias publicitarias das
empresas multinacionais, sendo que influi nas teorias académicas, me-
diante discursos que reinventam ou tornam essenciais a “diversidade”
como “diferenca” conceitual’.

Os discursos que invocam o multiculturalismo tém se espalhado
profundamente em um brevissimo periodo de tempo, partindo
da reivindicagdo de assuntos relativamente simplistas, para que
se reconhecam as condic¢des do pluralismo étnico e se exalte a
tolerancia, passando pela complexa tarefa de redesenhar as
estruturas publicas para que assegurem a igualdade e promovam
a permanéncia cultural, até chegar a formular interrogagdes
profundamente inquietantes acerca dos limites da acomodacgao
de moralidades enfrentadas, acerca do poder politico das imagens
e da criacdo de novos modos de pluralismo politico (VERTOVEC,
1998, p. 34).

Quando o discurso multiculturalista passa a adquirir uma crescente
influéncia na opinido publica, ao final dos anos 80 e inicio dos 90, surge
um debate politico acerca do futuro das sociedades ocidentais. A
confluéncia dos “discursos da diferenca”, por um lado, com mudangas
qualitativas na composicdo, portanto perceptivas das classicas sociedades
de imigracao, por outro lado, impregna este debate de um forte carater
normativo: até onde deveriam evoluir as sociedades contemporaneas de
composicdo multicultural?

Em mudanga, a educacao intercultural latino-americana, nascente,
utdpica e em construcao, que intenta interculturalizar o contetdo progra-
matico e o impacto cognitivo e ético das préticas escolares tém uma origem
mais indefinida, ndo obstante apareca como uma resposta adaptativa a
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“multiculturalizacdo de fato” das sociedades contemporaneas, cujas
causas mais visiveis sdo as correntes migratorias atuais e a pobreza
vergonhosa das populagdes indigenas. Porém, como quer que seja, a
tendéncia interculturalista em nosso continente tem se constituido em
um influente fator que tem acelerado a reformulagdo das politicas ptblicas
das sociedades contemporaneas, ndo obstante tenha tendido a focalizar-
se mais no curriculo diferenciado e na formacao docente.

A reorganizagdo multiculturalista das sociedades se promove em
dois dmbitos estratégicos: a escola publica e a universidade. Para
aumentar o grau de impacto na sociedade, através destas instituigdes se
irradia grande parte da discussdo do multiculturalismo e se lideram as
experiéncias praticas e os projetos-piloto de aplicacdo do programa
multicultural’. Uma vez mais se reflete o isolamento que padece a
educacao superior do resto da sociedade e de suas instituicoes.

Na universidade, se produzem dois efeitos. Um é a superagao da
rigida estrutura disciplinar e o outro é a inauguragao de novos campos
de investigagao.

As escolas, por sua parte, resultam ser sitios-chave na evocagao de
uma cultura de capacidade porque fomentam os processos da subje-
tividade de emancipacao e a identidade grupal. Os processos educativos
sdo afetados pela desigualdade crescente no acesso aos recursos valiosos
e por uma maior divisdo de classes. Ao mesmo tempo, permitem analisar
nao so as formas de repressao e opressao, sendo também as formas de
resisténcia, mediante as quais estudantes, trabalhadores e comunidades
criam e mantém identidades individuais e grupais que desafiam as
préticas de uma economia de consumo. E ademais criam espacos para
aumentar a solidariedade entre grupos marginalizados, cuja coesao nao
depende da homogeneizacdo nem da exclusdo das diferencgas
(MCLAREN, 1995)°.

A focalizacdo sobre a escola e a conseqiiente pedagogizacao do
discurso e da prética multiculturalista tem duas explicagdes. Primeiro,
os movimentos sociais optam pela “intervencao sociolégica”, concepgao
elaborada e recomendada por Touraine, (1981-1999), como uma espécie
de assessoria académica dos novos movimentos sociais, a fim de
compensar 0s excessos tanto universalistas como particularistas.

A segunda razao é instrumental; busca-se um impacto mais
estrutural no conjunto da sociedade. Procuram negociar e mover os limites
entre o publico e o privado. Intenta-se interculturalizar a sociedade desde
a institui¢ao escolar, com valores morais que nao coincidem necessaria-
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mente com aqueles vigentes na socializagdo familiar e/ ou comunitaria™.
Como meio de compensar a formacao de identidades nacionalistas de
esséncia, se ressalta a importancia do hibridismo e da encruzilhada de
fronteiras na construcdo da identidade da mesticagem.

Até o momento, o multiculturalismo na escola ptblica mostra trés
caracteristicas:

1%) Ensaio de distintas defini¢des para a educagao “multicultural” ou
“intercultural” como parte de uma estratégia global de multicultu-
ralizar a sociedade e a instituicdo educativa, identificando diversas
prioridades tais como a pacificacdo, eqtiidade - qualidade educativas,
mudangas juridicas e vigilancia das institui¢des oficiais. Por isso, tém
sido usadas diferentes expressdes: Educacio multiétnica, (enfoque
assimilacionista tradicional), educacdo multicultural (bases originais dos
movimentos multiculturalistas), e educacdo intercultural (Europa
continental)'.

- 2% Foco e debate para o desenho educativo, formagdo de recursos
docentes e as préticas escolares, gerando uma desvinculagdo com setores
e discussoes sociais compativeis. Parece que as institui¢des educacionais
se ocupam das normas e do discurso do intercultural, enquanto que as
demais ciéncias sociais discutem o multiculturalismo e a multicul-
turalizacdo da sociedade.

- 3% Hierarquia entre praticas normativas por sobre o nivel analitico,
dado que se pretende resolver problemas mais imediatos relacionados
com a diversidade cultural e/ou étnica na escola. Em todos os paises
cujos sistemas tém adotado estratégias “multiculturais”, os textos
programaticos propostos predominam sobrepondo as anélises empi-
ricas e os estudos de casos concretos acerca do impacto real que tém as
transformacdes propostas.

Em suma, a analise da educagdo na perspectiva multiculturalista
implica um compromisso com o seguimento ao trabalho de inclusao;
entender cada vez mais claramente as barreiras econémicas, politicas e
culturais a justica social e compreender como podemos compartilhar
verdadeiramente o poder e passar de uma simples critica a estratégias
para edificar e transformar as escolas, os sistemas econémicos e a vida
comunitaria.

No contexto da emergente pedagogia intercultural, a interpretagao
instrumentalista do conhecimento cientifico tem gerado um reducionismo
terminologico-conceitual que age de maneira negativa na mesma estra-
tégia de multiculturalizar o &mbito educativo. Conceitos bésicos tais como
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cultura, etnia e etnicidade se aplicam e operacionalizam recorrendo a
definicdes antropoloégicas decimondnicas. Aparte do uso recorrente de
conceitos raciais se reforcarem, as diferencas culturais sdo confirmadas
aos portadores “Nao s6 se torna essencial a diferenca intergrupais, sendo
que, as vezes, se equiparam fendmenos individuais e grupais que se
mesclam as perspectivas emic e etic” (DIETZ, 2001).

Conseqtiiéncia do anterior é que o multiculturalismo é hoje uma
palavra portadora de uma ideologia, de um projeto ideolégico, cuja
relacdo com o pluralismo deve se clarear. Pluralismo e multiculturalismo
nao sdo nogdes antitéticas. Se o multiculturalismo é entendido como uma
situagdo de fato, como um fenémeno que simplesmente registra a
existéncia de uma multiplicidade de culturas, em tal caso ndo propde
problemas insoltveis a uma concepgao pluralista do mundo. Equivale
dizer que é s6 uma das possiveis configuracoes historicas do pluralismo.
Porém se o multiculturalismo em mudanca, se considera um valor,
prioritario, de pronto entram em conflito, porque o pluralismo aprecia a
diversidade, porém ndo supde que a diversidade tenha que se multiplicar,
tdo pouco sustenta, que o melhor dos mundos possiveis seja um mundo
diversificado de forma eternamente crescente (SARTORI, 2001)">.

3. A construcao intercultural do “problema escolar”

O conjunto de temas associados a relacdo interculturalidade/
educacdo gira em torno dos processos intergrupais e interculturais de
constituigdo, diferenciacao e integragao das sociedades contemporaneas,
nos quais identidade e etnicidade se encontram intimamente relacionados
com a cultura. S6 no marco dessa complexa e sistémica convergéncia é
possivel chegar ao sentido dos discursos acerca da multiculturalidade e
interculturalidade, e também da relacdo entre estes discursos e suas
respectivas praticas, tal como se ddo ou deveriam realizar-se em uma
educacdo intercultural.

3.1 Tentaremos identificar os principais contetidos da intercultu-
ralidade e multiculturalidade a partir de uma perspectiva pedagogica.
Comecaremos pela velha controvérsia entre as hipoteses do déficit e da
diferenca, as reivindica¢cdes do multiculturalismo entram no sistema
educativo publico através dainacabdvel discussao em torno ao rendimento
e éxito escolar dos meninos provenientes de “minorias”, sejam étnicas,
culturais, religiosas, etc. Na percepcao de muitos educadores, pedagogos
e politicos encarregados das instituicdes escolares, o fracasso escolar reflete
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um “impedimento” ou “déficit” distintivo que com freqiiéncia tende a se
equiparar com a “pertinéncia étnica ou a condi¢do do imigrante”.

Estudos empiricos tém demonstrado o carater simples e reducionista
deste tipo de argumentagdo. Sem duvida esta tendéncia a equiparar a
presenca de meninos provenientes de determinadas minorias com um
especifico problema pedagégico pode derivar em uma espécie deetnificagio
de conflitos sociais provocados pela escola. Temas como este tém sido
aproveitados pelo multiculturalismo para demandar novas e pertinentes
reformas educativas.

3.2 O contexto de pobreza e desigualdade

Tem sido destacado com insisténcia que as praticas educativas e
de socializagdo refletem e reforcam as desigualdades préprias do sistema
de classes. Esta acusacdo adquire tonalidades mais graves quando se
atribui as praticas educativas, dentro e fora da escola, um aprofun-
damento da distribui¢do desigual ndo s6 do conhecimento, mas também
da capacidade de tirar melhor proveito do mesmo (BRUNER, 1995).

Parece oportuno perguntar de que modo os padrdes de conduta
dos desfavorecidos se transmitem através da familia dando origem a
formas tipicas dos pobres para enfrentar a vida. De fato, a pobreza altera
aspectos da universalidade, por um lado, e da diversidade cultural, os
quais insistem em girar em torno ao intercaAmbio reciproco dos sistemas,
simbdlico, filial e econdmico. Alterar a participacdo humana em quaisquer
destes sistemas equivale a forgar uma mudanga na forma peculiar em
que o homem realiza suas investidas na vida. Aqui se aprecia a impor-
tancia da pobreza, ja que afeta a estrutura familiar, o préprio sentido
simbolico do valor, o sentimento pessoal de controle.

Do anterior se deriva que os processos de identificacdo étnica
implicam também a estrutura das desigualdades econémicas assim como
o tipo de estratificagdo social vigente, que se desenvolvem de forma
dindmica e heterogénea. Dela dependera o status que possui o grupo
étnico na sociedade majoritaria e sua capacidade de competir pelos
recursos: a etnicidade atua como um mecanismo de inclusao e exclusao
de grupos sociais.

3.3 O trabalho cultural

A andlise da evolugao do multiculturalismo desde suas origens como
um conjunto de movimentos sociais até sua institucionaliza¢do como

Tellus, ano 2, n. 3, out. 2002 65



uma politica de reconhecimento da diferenca e de acdo afirmativa tem
demonstrado como o conceito ou, pelo menos, o conceito de cultura e de
identidade tem se convertido em armas do debate intelectual e politico.

A discussao tedrica acerca da interculturalidade assim como dos
“problemas” que esta desencadeia na pratica educativa normalmente
tem girado em torno do carater essencial do conceito de cultura. Cabe
perguntar se as distintas culturas humanas cujas caracteristicas e inter-
relacdes se busca definir ou nas que se pretende intervir pedagogicamente.
Existem como entidades imutaveis em sua esséncia, ou sdo construgoes
humanas e histéricas, portanto, sujeito a mudancas? Reafirmando-se o
interesse por estabelecer bases multiculturais criticas na educacao, resulta
assumir que as tradigdes nao “existem” por si s6, ndo independentemente
do que pensamos e fazemos, se reinventam dia a dia por nossa dedicagao,
nossa memoria e visao seletiva, nosso comportamento. As autenticidades
culturais, portanto, se postulam; e o significado de sua existéncia “real” é
que muitas pessoas seguem esse postulado (DIETZ, 2001, p. 214).

Se as culturas ndo se definem nem distinguem por diferencas de
contetudo, sendo por suas respectivas formas de organizacdo das dife-
rencas internas (GARCIA CASTANO, 1999), ao estudar fendmenos de
interculturalidade é indispensavel analisar a relagdo que nestas situagdes
se estabelece entre as diferencas intraculturais, existentes no interior de
um grupo e as diferencas interculturais; as que separam e identificam
um grupo de outro. Requer-se, portanto, de uma andlise dos discursos e
as “politicas de identidade” que interculturalizam, em vez das que intra-
culturalizam, as préticas dos membros de cada um dos grupos que
compdem a sociedade contemporanea.

A ordenacdo, a racionalidade e a explicabilidade da vida cotidiana
parece uma contingente e dindmica construcdo, uma classe de trabalho
ou agado (GARFINKEL, 1967). A “metodologia” se refere aos modos de
raciocinio pratico usado pelos membros de uma comunidade de fala. A
base da cultura ndo é um conhecimento compartilhado, sendo regras
compartilhadas de interpretacdo. Nao é uma informacdo substantiva
comum que se aprende, sendo um conhecimento de sentido, que pode
descrever-se como razodavel, fatico, relacionado. A visdo relacional da
cultura ndo se orienta assim o reflexo da uniformidade, sendo organizagio
da diversidade (CICOUREL, 1970; GARFINKEL, 1967, p. 304)".
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3.4 Etnicidade

Etnico e etnicidade sdo termos recorrentes e factuais usados para
descrever as caracteristicas culturais distintivas de um grupo particular.
Sem duavida, e lamentavelmente, estes termos sdo freqiientes e equivo-
cadamente usados para acentuar em lugar de celebrar as diferencas entre
grupos distintas (UNESCO, 1997, p. 30). A etnicidade é uma forma de
organizacao dos grupos sociais cujos mecanismos de delimitacao frente
a outros grupos com o0s quais existem interagdes, sao definidos por seus
membros como lances distintivos das culturas atuantes e que as vezes se
submetem a apresentar uma linguagem biologizante, por exemplo,
quando recorre a terminologia de parentesco e ascendéncia (GARCIA
CASTANO, 1999).

Estas fronteiras ou diferencas étnicas dao lugar a uma “politica
étnica”, donde certos grupos dentro de uma sociedade competem pelo
poder politico ou influenciam em nivel nacional ou local. E quando se
joga a “politica étnica” em nome de outros interesses podem surgir
situagdes graves de conflito e violéncia. Talvez a situacdo mais perigosa
surja quando um determinado grupo étnico ocupa o poder em nivel
nacional ou local, de tal forma que o resto dos grupos étnicos desse pais
resultem favorecidos ou discriminados. Quando isto ocorre, os diferentes
grupos étnicos e culturais tratam de negociar para que se lhes déem novas
concessdes politicas e/ou se restaurem vantagens que tenham perdido
com a nova situacdo. O que se tem entdo é um fendmeno de politizagao
da cultura e um processo cumulativo que reforca o separatismo étnico
(UNESCO, 1997, p. 31).

Igual ao grupo étnico, a nagdo tampouco é uma esséncia primordial,
sendo uma construcdo do nacionalismo, da mesma forma que o grupo
étnico é um produto da etnicidade. Ambos “artefatos culturais”
constituem “comunidades imaginadas”, cujos membros se agrupam nao
a partir de uma interagdo cotidiana real e observavel, sendo por uma
identificagdo no fundo ficticia (DIETZ, 2001)".

A invengao e posterior estandardizacdo das denominadas linguas
nacionais tem resultado ser um dos mecanismos mais eficazes para gerar
integracdo cultural, equivale dizer, o processo de monolingtiismo é um
fiel indicador do avango do nacionalismo da nogao de pais.

Em suas reivindica¢des de direito a diferenca, tanto as chamadas
nacdes sem Estado ou nagdes contra o Estado como grande parte dos
movimentos indigenas confirmam a centralidade estratégica do fator
lingtiistico. Nacionalismo e etnonacionalismo dissidentes tendem a
perceber o plurilingiiismo como um problema.
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3.5 A historia educativa como relato de uma identidade continua

A formulacdo da histéria cientifica da educagdo indigena se
sustenta com freqiiéncia no procedimento de identificar fendas ou fatores
principais da etnicidade ou indianidade. Certamente, se manejam os
elementos ja classicos tais como a linguagem, a identidade, a tradigdo
oral, cosmovisdo e cultura material. As concepg¢des da educacao indigena
escolarizada mostram distintas hierarquizac¢des desses fatores da
etnicidade. Por esta razao, a apropriacdo da proposta intercultural bilin-
glie passa por instalar a cultura e a identidade no centro da acdo edu-
cativa, dentro da qual a linguagem é o artefato simbolico que possibilita
uma comunica¢ao, um didlogo, uma interacdo propicia para o pensa-
mento, o conhecimento e o crescimento psicossocial, situado nas coorde-
nadas da matriz cultural indigena. Este é o impacto ideolégico da subs-
tituicdo do paradigma da educacdo bilingtie bicultural, até o momento.
Antes, nos anos 70, a doutrina do bilingtiismo e do biculturalismo na
educacdo indigena, haviam suplantado a velha proposta integracionista
dos anos 30 chamada “educacao bilingtie”. Trata-se, portanto, de um
continuo que arranca da concepgdo lingtiistica da educacao bilingtie,
passa por uma fase de dualidade lingtiistica em um marco preferen-
cialmente monocultural e tende em nossos dias a uma concepcao cultural
e de direito (MUNOZ, 1998 e 2001).

Gracas ao multiculturalismo, a intervencdo pedagoégica assume e
reatualiza a histérica missdo de estigmatizar o estranho para integrar e
nacionalizar o proprio.

Sobre a base de convergéncias globais, cada pais tem identificado e
construido seus termos especificos de oferta de educagdo indigena,
produzindo-se um notavel enriquecimento das politicas e programas
educativos concernentes aos povos indigenas'®. No marco de tdo diversas
visdes e estratégias dos paises, cabe perguntar: quais sdo os conceitos
proprios da educacado indigena do presente, sobretudo, que estratégias
empregar para desencadear as transformacoes necessarias?

A multiculturalidade contemporanea definird o entorno real das
possibilidades de crescimento das comunidades nos préximos anos,
continuardo seus impactos e ndo se deterd com as legislagdes. Nao
obstante, se espera da escola um papel que nado possa afrontar porque
nas interdependéncias da globaliza¢do a comunicagdo, a informacao, os
servicos e a ética intercultural ndo se articulam nem se solucionam a
partir da escola, sendo que constituem a fungdo das industrias culturais.
Como bem reivindica Stavenhagen (in NIETO, 1999), as novas demo-
cracias latino-americanas terao que assumir as periferias pluriculturais e
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multiétnicas de sua populacdo na definicdo de um conceito diferente de
cidadania multicultural. Em certo sentido esta proposta institucional
abandona o discurso dominante que corresponde a um creolismo
excludente ou a uma mesticagem includente e hegemonica, excludente
dos povos indigenas.

4. Perspectivas e reflexdes para terminar

A modo de audaz sintese, concluo que a analise da educacao
intercultural na perspectiva multiculturalista implica um compromisso
com o seguimento do trabalho de inclusao; com a compreensao cada vez
mais certeira das barreiras econémicas, politicas e culturais a justica social
e com a vontade de compartilhar verdadeiramente o poder e passar de
uma simples critica a estratégias para edificar e transformar as escolas,
os sistemas econdmicos e a vida comunitaria.

Uma nacado que aposte na diversidade cultural deve criar um sentido
de nagdo como uma comunidade civica em que se enraizem valores que
todos compartilhem e que esteja livre de um enganoso sentido de
superioridade ou exclusividade.

Nao se pode dissociar o projeto de construcdo de uma sociedade
multicultural da luta contra a exclusdo e as desigualdades. Se nao se
consegue uma redistribuicdo do ingresso publico e uma politica de
eqiliidade, as politicas interculturais contribuirdo fatalmente a institu-
cionalizar a pobreza de um setor da populacdo. Recriar a gestao e o
desenvolvimento educativo que implicam os programas culturais e edu-
cativos que se aplicam nas regides indigenas deve permitir-nos romper a
colossal e quase eterna brecha entre as propostas educativas e as reali-
dades escolares. Se o projeto global e a diversidade étnica favorecem as
politicas socioculturais e educativas dos estados pés-modernos, ha que
se desenhar novos programas pluralistas que conciliem a preservacao
das linguas, culturas e identidades das populacées autéctones, com o
fomento da comunicacao intercultural e multilingtie.

A comunidade indigena pode constituir a pedra angular de um
projeto intercultural. Para isto se requer assinalar o papel gerencial e
emancipador de um projeto compartilhado de regido cultural. Este
projeto tem que se concretizar de cima a baixo, do Estado as comunidades.

O desenvolvimento multicultural libertador da educacao em regides
indigenas seguira emperrado enquanto nao houver congruéncia e
integracdo em suas diversas dimensoes. Equivale dizer, a moderniza¢ao
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ou maior eficiéncia de quaisquer dos niveis educacionais ndo garante a
mudangca para a qualidade ou a interculturalidade educativa. Apesar do
impacto limitado, as doutrinas da interculturalidade e a participacdo tém
comecado a desmontar as crengas e praticas das monoculturas e a deses-
tabilizar os baluartes verticalizados e europeizantes, porém necessitamos
entender que estas concepgoes requerem uma transformagdo das hierar-
quias e das relacdes entre populagdes lingtiistica e culturalmente diversas.

O futuro das reformas educativas que tém adotado a politica inter-
cultural bilingtie depende em grande parte da éptica global para entender
0s processos sociais das populagdes indigenas, sobretudo da participacao
nas reformas politicas. Quase exclusivamente desde as organizacoes indi-
genas planejam-se reformas que assinalem carater de poder constitucional
aos povos indios e faculdades de autodeterminacao para decidir sobre
seus diversos projetos; sem dtvida, continua sendo uma questao de poder
nao resolvido, no marco da reforma politica do Estado, que nao tem
indicativo de concluir-se de pronto, pelas insanaveis discrepancias acerca
da participacdo, territorialidade e autodeterminagao.

Os objetivos institucionais e os resultados de investiga¢cdes no campo
indigena tém seguido caminhos paralelos até agora. Os projetos desde
as organizacdes indigenas independentes se formulam quase sempre a
partir da critica das propostas institucionais. Em geral, desconhecemos
grandemente que tipo de politica educativa e de investigacdes enddgenas
promoveriam comunidades e familias indigenas, sem a intervencao de
agentes académicos e externos. Nao existe, portanto, o necessario didlogo,
nem a participacdo permanente. Nem a contribuicdo desejavel dos
distintos sujeitos da educacao intercultural na concepgao e execugao dos
objetivos e agdes educativas.

Finalmente, as reformas educativas sensiveis a diversidade tém
assumido a utopia da sociedade multicultural harmonica e democrética
com a légica das economias abertas, que podem afrontar subsidios para
a pobreza e as iniqtiidades. Os ideais de justica e dignidade para grande
namero de povos, dentre eles indo - americanos e afro-americanos, se
sustentam em categorias de participacdo e de vinculagdo com suas
necessidades. Porém as retoricas sociais e politicas produzem uma con-
vergéncia de forma, pois coincidem no reconhecimento das identidades,
no replanejamento da aprendizagem e a formacdo a partir dos estilos
culturais. Tudo isto tem comecado a materializar-se na tltima década,
em novas bases juridicas e em politicas ptblicas de educagdo escolarizada,
revertendo progressivamente um adverso processo na educacado publica.
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Notas:

! Em principio, o sujeito esta imerso na forma de vida particular na qual nasceu,
(familia, comunidade, local); o Gnico modo de separar-se de sua comunidade
“orgéanica”, de romper os vinculos com ela e afirmar-se como um “individuo
autonomo” é mudar sua lealdade fundamental, reconhecer a consisténcia de seu
ser em outra comunidade, secundéria, ndo espontanea, mediada, sustentada pela
atividade de sujeitos livres e independentes.

2No México, a polarizagdo de concepcdes entre o Estado e as organizagdes indigenas
resistentes ndo tem permitido resolver este conflito, que segue questionando
profundamente as estruturas do poder e que impossibilita o crescimento de uma
educacdo intercultural emancipadora.

* Cabe recordar que os mesmos organismos internacionais que alentaram o ajuste
estrutural e a abertura econdmica advertiram, sem maiores resultados positivos até
agora, sobre o grave aumento da pobreza e o aprofundamento das desigualdades.
*Hoje, a crise financeira constitui um estado de coisas permanente que legitima os
pedidos de corte do gasto social, da assisténcia médica, do apoio a investigagdo
cultural e cientifica; em poucas palavras, se trata do desmantelamento do Estado de
Bem-estar. Dito de outro modo: a crise é um “fato objetivo” sempre que um aceite de
antemao, como uma premissa inquestionével, a 16gica prépria do capital (Z1ZEK,
2001, p. 172).

> O grande tema dos novos movimentos culturalistas é o problema da identidade
sociocultural. Este os distingue dos movimentos trabalhistas orientados para a

economia e o Estado.

¢ Paradoxalmente, quanto mais éxito tem o movimento culturalista na prética social,
mais aprofunda em uma nogdo estética e essencialista de cultura. Nao é aceitavel,
portanto, a equiparagdo de movimentos culturalistas com ideologias “progressistas”
e programas “radicais” de transformacao da sociedade.

”Movimento social: aquele fator coletivo que expande - com certa permanéncia no
tempo e no espago - uma capacidade de mobilizagdo que se baseia na elaboragao de
uma identidade prépria e em formas de organizagdo muito flexiveis e escassamente
especializadas, com o objetivo de influenciar no crescimento da sociedade
contempordnea e de suas institui¢cées (DIETZ, 2001, p. 9).

8Os programas de educagao multicultural europeus nasceram para a atengao escolar
dos imigrantes. Porém o modelo de educacao intercultural tem ultrapassado esta
origem e se espalha como um ideal a seguir para todo o conjunto da populacao. A
ele contribui notoriamente o propésito de unir os diversos paises e cidaddos
(MUNOZ SEDANO, 1997, p. 17).

? A segregacdo racial, as politicas de integracdo cultural, os ataques a educacdo
bilingtie, os sentimentos anti- imigrantes e o surgimento de movimentos étnicos e
raciais que exigem reconhecimento sao fatores do presente social que obrigam a
rediscutir o tema da educa¢do multicultural.

10 Os setores discrepantes questionam dois principais postulados do multicul-
turalismo, os quais giram em torno a eleigao do dmbito educativo e académico como
campo preferencial de atuacdo e reivindicacdo e insisténcia na necessidade de
constituir comunidades portadoras de identidades discerniveis. Postular que apesar
de todos os esforcos por multiculturalizar o &mbito académico, reconhecendo assim
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o “outro” externo mostra pouca diferenca com a classica percep¢ado colonial da

diversidade cultural.

" Modelos de educagdao multicultural. Desde os primeiros intentos de institu-

cionalizar uma pedagogia especifica para fazer frente a estes “problemas” que

supostamente refletem a multiculturalizagdo da sociedade, se propdem diversas

“solugdes” conceituais, tedricas e programéticas como as ensaiadas na Europa

continental:

* Educar para igualar: a assimilagdo cultural (igualdade de oportunidades
educativas para alunos culturalmente diferentes).

* O entendimento cultural: o conhecimento da diferenca. Preparagdo para viver
harmoniosamente em uma sociedade multiétnica. Para isto, se abordam na aula
as diferencas e semelhangas a fim de compreender a pluralidade.

* O pluralismo cultural: preservacdo e promogao do pluralismo. Reprodugdo das
diferencas na escola e extensdo do pluralismo cultural.

* A educacdo bicultural: crescimento de competéncia em duas culturas.

* A educacgédo de transformacgéo: educagdo multicultural e reconstrucgéo social.

e Educacéo nao-racista (GARCIA CASTANO, 1999, p. 50). A diversidade ha de ser
vista como um valor a respeitar e ndo como uma deficiéncia a compensar através
de agdes marginalizadoras. Assim a pluralidade cultural afeta toda a¢do escolar
e ndo vai dirigida unicamente aos grupos minoritarios.

12Segundo Sartori (2001), do multiculturalismo se pode dar duas versdes. Uma é a

que esta submetida aos critérios do pluralismo. Porém hoje a versdo dominante do

multiculturalismo é uma versao antipluralista, que ndo obstante segue ligado a

etnia, é de cunho “cultural”, que rechaca o reconhecimento reciproco e faz prevalecer

a separacdo sobre a integracao.

3 Explicar a competéncia ou os conhecimentos dos membros de uma cultura tem

sido uma importante contribui¢do da etnografia e a etnometodologia, as quais

postulam que os implicitos culturais determinam a interpretacdo da experiéncia.

Em conseqtiéncia, torna-se fundamental a investigagdo empirica sobre a natureza

dos processos cognitivos basicos, que estdo subjacentes nas a¢des verbais e ndo

verbais.

14 Uma vez construida, a etnicidade tem um caréater fluido, esta limitada Ppor processos

hegemonicos de inscrigdo e pelas relagdes de forca existentes dentro da sociedade.

(ALONSO, 1994).

> A Nicaragua, por exemplo, deve consolidar a educacdo indigena e a profis-

sionaliza¢do docente em relacdo com a autonomia e crescimento socioecondmico

da costa do Caribe. Guatemala faz outro tanto no contexto dos acordos de paz e de
desenvolvimento sustentavel. Coldmbia debate sobre a educagéo étnica em conexao
com o reconhecimento juridico constitucional da territorialidade de seus povos
indigenas. O Brasil aplica uma estratégia participativa e descentralizada para definir

os parametros curriculares diferenciais de sua oferta de educacao indigena, que é

significativamente pequena em comparagdo com o sistema geral de educacdo. A

Bolivia tem conseguido importantes avancos na cobertura e permanéncia de alunos

indigenas; tenta enriquecer toda a educacédo nacional com a proposta intercultural

bilingtie, sobre uma base demografica indigena majoritaria, (aproximadamente 60%

da populagdo nacional). O Chile comeca em 2001 um projeto experimental de
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implanta¢do de um modelo intercultural bilingiie em 150 escolas em convénio com
o BID por trés anos e meio, com o propésito de aprofundar o processo de emergéncia
desta politica. No México, a mais recente proposta institucional da continuidade
aos esforgos iniciados em décadas anteriores e planeja aprofundar o sentido de
eqtiidade e qualidade da aprendizagem, assim como de ampliar a descentraliza¢do
(MUNOZ, 1998).
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