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Resumo: Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo etnografico, realizado
com estudantes indigenas ingressantes no ano de 2017, na Universidade
Federal do Pampa, campus Uruguaiana. Para tanto, utilizamo-nos da observacao
participante e dos registros nos didrios de campo para refletir, a partir do
ingresso, o processo de permanéncia das/os estudantes indigenas no referido
contexto. Ao longo do texto, buscamos tecer reflexdes acerca dos avangos
histéricos conquistados pelos povos indigenas no que se refere ao acesso ao
ensino superior em universidades publicas, bem como trazemos uma breve
apresentacdo do percurso das/os estudantes Kaingang até o ingresso na
universidade. Buscamos, ainda, compreender os aspectos que dificultam a
permanéncia na universidade e ressaltamos as contribui¢cdes dos espacos de
estudo e de convivéncia em grupo para o fortalecimento individual e coletivo
das/os estudantes.

Palavras-chave: etnografia; ensino superior; indigenas Kaingang.

Abstract: This research is characterized as an ethnographic study, carried out
with indigenous students entering the year 2017 at the Federal University of
Pampa, Uruguaiana campus. For this purpose, we use participant observation
and the records in the field diaries to reflect, from the time of entry, the process
of permanence of indigenous students in that context. Throughout the text, we
seek to reflect on the historical advances achieved by indigenous concerning
access to higher education in public universities, as well as bring a brief
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presentation of the Kaingang students’ journey to university. During the text, we
also seek to understand the aspects that hinder their stay at the university, and
we emphasize the contributions of spaces for study and collective coexistence
for the individual and collective strengthening of students.

Keywords: ethnography; higher education; Kaingang indigenous people.

1 PRIMEIRAS PALAVRAS

O presente texto remete a reflexdes etnograficas desenvolvidas no ano de
2017, a respeito da permanéncia de estudantes indigenas da etnia Kaingang na
Universidade Federal do Pampa, campus Uruguaiana, Rio Grande do Sul. Estas/
es, matriculadas/os nos cursos de Enfermagem, Farmdacia, Educacdo Fisica e
Tecnologia em Aquicultura, ingressaram no primeiro semestre de 2017 e perten-
cem a comunidades originarias do Rio Grande do Sul e Santa Catarina.

A problematica central de pesquisa partiu das formas como foram sendo
construidos os espacos de estudo e de convivéncia coletiva. Questionou-se,
ainda, o lugar dos saberes indigenas no contexto universitario, considerando as
particularidades impostas pela Instituicdo de Ensino Superior (IES). O desejo de
investigacao, iniciado em diferentes formas de inser¢ao na tematica, deu-se den-
tro do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (Neabi)3, onde foi possivel
aprofundar debates sobre questdes étnico-raciais. A partir de entdo, iniciou-se
um processo de desconstrucdo de percepcdes e conjecturas, ampliando reflexes
sobre os estudantes indigenas enquanto sujeitos politicos dentro da universidade.

Neste artigo, apresentamos, inicialmente, o percurso metodolégico tracado
para o desenvolvimento da etnografia e seus desdobramentos. Em um segundo
momento, pontuamos alguns avancos histéricos conquistados pelos povos indige-
nas, no que se refere ao acesso ao ensino superior em universidades publicas e,
ainda, no que diz respeito ao ingresso na Unipampa. Na sequéncia, organizamos
uma breve apresentacdo das/dos estudantes, caracterizando suas comunidades

3 O Nucleo de Estudos Afro-Brasileiro e Indigena (Neabi) foi fundado em 2010, a partir da
necessidade de instituir na Unipampa — Campus de Uruguaiana um nucleo de pesquisa que
proporcionasse discussdes e reflexdes no dmbito académico, a luz das Leis Federais 10.639/03
e 11.645/08, indo ao encontro da necessidade de promover projetos de pesquisa, extensdo e
discussGes sobre a questdo da discriminacgdo racial e a implementacdo das acdes afirmativas
Nno ensino superior.
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origindrias e diferentes vivéncias no espaco universitario. Por fim, analisamos o
processo de permanéncia na universidade e a valorizacdo dos saberes indigenas
no ambito da IES.

2 O PERCURSO METODOLOGICO

Para a construcao etnografica, a utilizacdo da triade “olhar, ouvir e escrever”,
descrita por Roberto Cardoso de Oliveira (2000), fez-se como um dos primeiros
passos da pesquisa que originou este texto. Neste sentido, o estudo etnografico
partiu da observacgdo participante e da convivéncia didria com os/as interlocuto-
res/as de pesquisa.

[...] enquanto no olhar e no ouvir “disciplinados” - a saber, disciplinados
pela disciplina - realiza-se nossa percepcdo, sera no escrever que 0 NOSSO
pensamento exercitar-se-a da forma mais cabal, como produtor de um
discurso que seja tao criativo como proprio das ciéncias voltadas a constru-
cdo da teoria social [...] Se o olhar e o ouvir constituem a nossa percepcao
da realidade focalizada na pesquisa empirica, o escrever passa a ser parte
guase indissociavel do nosso pensamento, uma vez que o ato de escrever é
simultdneo ao ato de pensar [...] Nesse sentido, os atos de olhar e de ouvir
sdo, a rigor, fungBes de um género de observagdo muito peculiar - isto &,
peculiar a antropologia -, por meio da qual o pesquisador busca interpretar
- ou compreender - a sociedade e a cultura do outro “de dentro”, em sua

verdadeira interioridade. (CARDOSO DE OLIVEIRA, 2000, p. 18, 31 e 34).

As observacOes foram registradas em didrio de campo, tracado a partir das
contribuicdes de Tim Ingold (2015) sobre o engajamento pessoa-mundo, tendo em
vista caminhar a pequenos passos para um processo de formagdo, ndo possuindo
visdo de totalidade, nem pressuposto de como serd seu fim. E estado continuo de
atencdo e alerta para todos os elementos presentes no percurso. E uma forma de
aprender o mundo em que se estd inserido, por meio da experiéncia (INGOLD, 2015).

Os trabalhos de campo estiveram estruturados em diversos espacos de es-
tudo, de lazer e de convivéncia coletiva: a biblioteca, o hall do prédio principal da
universidade, o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (Neabi) e o Grupo
de Pesquisa Tuna“*— Género, Educacdo e Diferenca. A pesquisa desenvolveu-se,

4 O grupo inspira-se no simbolismo da cactacea Opuntia, a tuna, planta nativa do Pampa gaucho,
extremamente resistente, nascida nas brechas dos solos rochosos, protegida por espinhos e

Tellus, Campo Grande, MS, ano 20, n. 42, p. 249-280, maio/ago. 2020 251



Tatiane Motta da Costa e SILVA; Suzana Cavalheiro de JESUS; Renata Colbeich da SILVA

ainda, em ambientes externos a universidade, como restaurantes e lanchonetes
da cidade de Uruguaiana; e uma visita de estudos® a Terra Indigena Guarita®, RS.

Em seu carater multissituado, essa investigacdo permitiu acompanhar di-
ferentes faces das vivéncias universitarias “experienciadas” pelas/os Kaingang.
Foram sucessOes de experiéncias, desenvolvendo estratégias, que consideraram
os individuos e seus simbolos, ultrapassando lugares e fronteiras, estabelecendo
conexdes ao longo de varias escalas etnograficas (MARCUS, 1995).

Aregido onde a maior parte do estudo se desenvolveu caracteriza-se como
a Fronteira Oeste do Rio Grande do Sul. O municipio de Uruguaiana, que abriga o
campus onde os estudantes estdo matriculados, conta com uma populacdo esti-
mada de 129.580 pessoas (IBGE, 2014), sendo 93,6% residentes na drea urbana.
Em 2008, o municipio recebeu a Universidade Federal do Pampa (Unipampa), que
tem como finalidade promover e fortalecer o desenvolvimento social e econémico
da regido, a partir da oferta de uma educacdo superior gratuita e de qualidade.
Nesse sentido, a Unipampa faz parte do programa de expansado das Universidades
Federais no Brasil e atualmente tem 10.883 estudantes matriculadas/os nos cur-
sos de graduacdo. Destas/es, até a data de realizacdo do estudo (dez/2017), oito
ingressaram por meio do processo seletivo para indigenas e estdo distribuidas/
os em trés campi (Uruguaiana, Santana do Livramento e Sdo Borja’).

embelezada por flores peculiares. Visa produzir conhecimentos sobre temas aridos na paisagem
das universidades brasileiras, sobretudo no contexto da fronteira oeste do Rio Grande do Sul.
Reulne pesquisadoras e pesquisadores de diferentes dreas do conhecimento, numa perspectiva
interdisciplinar transitando por tematicas como diferenca, género, sexualidade, processos de
socializagdo, sociedade, poder, curriculo, gestdo e politicas e que compreendem os espagos
sociais como territorios em disputas, constituidos por aliangas discursivas, sobre as quais se
debrugam na busca de producao e socializagdo do conhecimento. Informagdes disponiveis em:
http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/245223.

> Avisita a Terra Indigena Guarita, RS, foi instigada a partir das discussdes durante a componen-
te curricular “Educacgdo e Cultura Indigena” do curso de Especializagdo em Historia e Cultura
Africana, Afro-Brasileira e Indigena da Universidade Federal do Pampa, sendo organizada em
parceria com a professora e alunas/os da componente curricular. O curso de Especializagdo
foi criado a partir da Comissdo Especial de Estudos sobre “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena” — HICABI/Unipampa, constituida na universidade por meio da Portaria n. 1356, de 3
de agosto de 2010.

¢ ATerra Indigena Guarita, RS, esta localizada no noroeste do estado do Rio Grande do Sul, entre
os municipios de Tenente Portela, Redentora e Erval Seco, dos quais € pertencente. Sua extensdo
é de 23.406,87 hectares, com uma populacdo de aproximadamente 5.320 indigenas Kaingang,
divididos em dezesseis setores.

70O estudante ingressou em 2012, no curso de Engenharia de Software, alocado no campus
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O estudo seguiu as orientag8es do codigo de ética da Associagdo Brasileira de
Antropologia, tendo as/os interlocutoras/es de pesquisa o direito de preservacdo
de sua intimidade, de acordo com seus padrdes culturais. Assim, a colaboracdo
prestada a investigacao |lhes garante o direito de acesso aos resultados e a premis-
sa de que o grupo ndo venha a ser prejudicado em nenhuma etapa da pesquisa.

Dessa forma, a proposta de etnografia foi apresentada as/aos estudantes,
antes de seriniciada, tendo recebido o consentimento livre e esclarecido de forma
oral. O texto ainda preserva a identidade das/os estudantes, de modo que nomes
ficticios foram empregados as cenas etnograficas.

3 0 ACESSO AO ENSINO SUPERIOR EM UNIVERSIDADES PUBLICAS

Tendo em vista a histéria dos povos indigenas no Brasil, Paiva (2015) afirma
que, ao longo de mais de 500 anos de colonizacdo, esses sujeitos padeceram de
repressao fisica e cultural, sendo forcados a reprimir suas culturas e identidades.
E pensando nesses entraves que se faz possivel afirmar que o cendrio violento,
mesmo que em diferentes formas e contextos, persiste. As/os indigenas, de modo
geral, adoraram estratégias de sobrevivéncia nos contornos eurocéntricos dados
de maneira hegemonica na construcao do que é aceito como sociedade no Brasil:

Ao longo do século XX, as populagdes indigenas foram forcadas a ocupar
espacos sociais e geograficos determinados pela politica tutelar implemen-
tada pelo Estado brasileiro, por meio dos 6rgaos como o Servico de Protecdo
aos [ndios (SPI), criado em 1910 e a Funai, criada em 1967, na sequéncia
da extin¢cdo do SPI. Sob a atuac¢do do SPI os grupos indigenas sofreram um
processo de “territorializacdo” compulsoria. (MATOS, 2013, p. 216).

Essas questdes tiveram forte influéncia quanto ao processo de escolari-
zacdo indigena. Kleber Gesteira Matos (2013, p. 217) relata que a “oferta da
educacdo escolar as populacdes indigenas foi fortemente condicionada pela
estratégia de ‘territorializacdo’ imposta a estes povos”. Somente a partir da
década de 1970, de acordo com Gersem Baniwa® (2006, p. 107), “os povos

Alegrete; posteriormente, migrou para o curso de Rela¢des Publicas, campus Sdo Borja, no qual,
formou-se em 2017. O estudante ssera identificado no estudo pelo nome ficticio de Daniel.
Daniel é Kaingang e pertence a Terra Indigena de Serrinha.

& Gersem José dos Santos Luciano é indio Baniwa e atualmente é professor adjunto da Faculdade
de Educacdo e diretor de Politicas Afirmativas da Universidade Federal do Amazonas (Ufam).
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indigenas do Brasil iniciaram um periodo de recuperacdo demografica e de
autoestima identitaria”.

Essa reviravolta histérica ocorreu por ganhos sociais na esfera internacional
e nacional, como a Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT),
ratificada pelo Brasil em 2003. Isso assegurou o direito das/os indigenas serem
reconhecidas/os como povos, em consonancia com o disposto na Constituicdo
Federal de 1988, que garante o reconhecimento dos seus direitos sociais (BANIWA,
2006).

O reconhecimento da cidadania indigena brasileira e, consequentemente,
a valorizacdo das culturas indigenas possibilitaram uma nova consciéncia
étnica dos povos indigenas do Brasil. Ser indio transformou-se em sindnimo
de orgulho identitdrio. (BANIWA, 2006, p. 38).

Asidentidades indigenas, rejeitadas e escondidas historicamente como “es-
tratégia de sobrevivéncia, sdo atualmente reafirmadas e muitas vezes recriadas por
esses povos” (BANIWA, 2006, p. 42). Arecriacdo tange, inclusive, a necessidade de
acesso ao ensino superior e a valorizacao do conhecimento dos povos originarios.

A histéria do ingresso dos povos indigenas ao ensino superior teve inicio
ainda na década de 1990, a partir das propostas de politicas de a¢des afirmativas®
adotadas pelos governos, pelas instituicGes de ensino e pelas iniciativas privadas
(BANIWA, 2006). Segundo o estudo de Antdnio Carlos de Souza Lima (2018, p.
390), em 2001 teve inicio o Projeto Trilhas de Conhecimento, com a demanda de
formacdo de professoras/es para atuar nas escolas indigenas. O projeto foi dese-
nhado conforme a politica especifica de educacdo escolar indigena, intercultural,
bilingue e diferenciada, bem como a reivindicacdo de participacdo politica dessas
populacdes. O objetivo foi acessar conhecimentos e espacos de escolarizacdo, de
modo a ndo depender da mediacdo de ndo indigenas.

Em 1998-1999, uma comissdo interinstitucional e paritdria desenhou e redi-
giu o projeto do que veio a ser o curso de Licenciatura Intercultural Indigena

E graduado em Filosofia pela Universidade Federal do Amazonas (1995), mestre e doutor em
Antropologia Social pela Universidade de Brasilia (2006-2011), sendo o primeiro doutor indigena.
Foi coordenador-geral de educacdo escolar indigena.

9Conforme Cajueiro (2007), as a¢Ges afirmativas reconfiguram as politicas de educacdo superior
no Brasil, a partir de acGes voltadas para o acesso e permanéncia de grupos socialmente des-
favorecidos nas IESs.
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da Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat), hoje Faculdade
Intercultural Indigena. O curso teve seu inicio efetivo em 2001, apds um ano
de negociagdes politicas e financeiras. Para 13 afluiram professores indigenas
das mais variadas partes do Brasil, em busca de um curso marcado pela
estrutura modular e pela formagdo em servico. Em 2006 a primeira turma
concluiu o ciclo da formacdo, e nela formaram-se 186 indigenas. (SOUZA
LIMA, 2018, p. 390).

Melo (2013) afirma que, a partir desse processo, houve um movimento de
valorizacdo das experiéncias de licenciaturas interculturais indigenas. A autora
explica que essas surgem como mecanismo de acesso e possibilidade de tran-
sito entre realidades distintas, bem como de valorizacdo dos saberes indigenas.
Problematizam-se possibilidades de didlogo entre diferentes saberes e conexdes
de saberes. O indigena passa a ver-se como o protagonista de seu préprio conhe-
cimento, em um espaco historicamente negado para seu povo.

Os anos de 2001 e 2002 foram importantes para se colocar em pratica planos
elaborados durante a década de 1990, convergindo para medidas e debates que
se seguiram. Inserem-se ai marcos histéricos nas politicas de acdes afirmativas,
como aimplementacdo das leis estaduais n. 3.524/2000 e n. 3.708/2001 no estado
do Rio de Janeiro. Os avangos continuaram, quando, em 2003, na Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (Uems), comecaram a ser realizados processos
seletivos diferenciados para o ingresso de estudantes indigenas (SOUZA LIMA,
2018, p. 428).

Os cursos de Licenciaturas Interculturais Indigenas tém sido as principais
formas de acesso ao ensino superior juntamente com a reserva de vagas.
Todavia, as Licenciaturas Interculturais se diferenciam pelo apoio e disponi-
bilidade de financiamento, de alimentacdo, alojamento e transporte, fatores
essenciais para a permanéncia dos estudantes. Ao tratarmos de politicas
de inclusdo, reserva de vagas e A¢des Afirmativas, percebemos a dimensado
e complexidade do tema, que envolve desde a necessidade de acesso dife-
renciado, apoio a permanéncia, e principalmente, embates epistemoldgicos.
(MELO, 2013, p. 125).

No entanto, mesmo diante dos avancos ja citados, o nimero de estudantes
indigenas que estdo matriculadas/os nas universidades publicas ainda é inferior
ao de matriculadas/os em instituicdes privadas. De acordo com os dados forne-
cidos pelo Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
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no ano de 2015, estavam matriculadas/os no ensino superior 32.147 indigenas,
sendo 9.810'° em instituicdes publicas e 22.337 em instituicGes privadas (INEP,
2016). Porém esses dados representam a expansdo do ensino superior no pais,
“se 0 ensino publico federal cresceu, ainda mais substancialmente o ensino pri-
vado” (SOUZA LIMA, 2018, p. 428). Esse fator se da, ainda, pela proximidade!!de
universidades privadas as terras indigenas, favorecendo a mobilidade entre terra
originaria e instituicdo de ensino superior.

Diante desses dados, é perceptivel que a educacdo se tornou um objeto de
desejo e interesse entre as/os indigenas, sendo, como se refere Souza Lima, “in-
dicativo das grandes transformacdes na vida social dos povos indigenas nas mais
variadas regides do pais” (SOUZA LIMA, 2018, p. 428). Ao mesmo tempo, esse
movimento possibilitou inovagdes importantes no espaco universitario: a partir
do ingresso desses povos no ensino superior, passou-se a ampliar as discussdes
guanto as politicas de ac¢bes afirmativas e programas de permanéncia.

Quanto as politicas de acGes afirmativas, sua implementacdo ainda é re-
cente, apesar da importante jornada ja tragada. Tais discussGes foram iniciadas,
no Brasil, na década de 1980, a partir do desencadeamento do processo de
abertura politica e redemocratizacao da sociedade brasileira (MOEHLECKE, 2002).
Sabrina Moehlecke explica que:

Com a redemocratizacdo do pais, alguns movimentos sociais comecaram a
exigir uma postura mais ativa do Poder Publico diante das questdes como
raga, género, etnia, e a adog¢do de medidas especificas para sua solucdo,
como as a¢les afirmativas. Somente a partir de 1990 as discussdes relativas
as politicas de ac¢do afirmativa tomaram espaco. Minorias étnicas, raciais e
sociais passam a reivindicar direito ao mercado de trabalho, a educacdo e
a saude diferenciada. (MOEHLECKE, 2002, p. 203).

Apesar disso, um projeto de lei que instituisse politicas de a¢des afirmativas,
nas instituicdes federais de ensino superior, foi criado somente em 2008. Com
isso, é apenas em 2012, quando aprovada a lein. 12.711, de 29 de agosto, é que

1© Das/os 9.810 estudantes indigenas matriculadas/os em universidade publicas, 7.392 estdo em
instituicGes federais, 2.268 em instituicdes estaduais e 150 em instituicdes municipais.

1 A exemplo da Terra Indigena Guarita (Divisa NE pelo Rio Guarita [mg esquerda]. Municipios de
Tenente Portela, Miraguai e Redentora), no Rio Grande do Sul, que estd rodeada por cidades
onde ha Universidades Privadas, como a Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul (Unijui) e Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI).
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o Brasil tem uma legislacdo especifica, relacionada ao ingresso de povos histo-
ricamente subjugados ao ensino superior federal —a denominada Lei de Cotas.

As politicas de a¢des afirmativas ainda enfrentam o desafio de conhecer a
realidade da educacdo escolar indigena e ignoram as especificidades de cada um
desses povos. O foco das politicas tem sido construcdes de trajetdrias académicas
individuais: acesso ao ensino superior para compensacao historica da desigual-
dade. Tal perspectiva ndo contempla a diferenca histérica e cultural que marca a
relacdo entre indigenas, descendentes de conquistadores e de populagdes por
eles transmigradas — por isso, constitui-se ameacada de reproduzir as mesmas
marcas de preconceito (SOUZA LIMA; BARROSO, 2013, p. 58).

No que tange ao acesso ao Ensino Superior na Unipampa, por meio de dados
etnograficos, foi perceptivel que esse instaurou-se em longo prazo. No ano de
2011, a Unipampa realizou o | Encontro com Lideres Indigenas, em sua reitoria,
na cidade de Bagé, RS. Na ocasido, lideres indigenas e gestoras/es da universi-
dade debateram formas de ingresso no Ensino Superior. Com o levantamento
de demandas, pretendia-se encontrar solu¢@es adequadas, do ponto de vista
institucional, para o atendimento dos anseios das populacdes indigenas. Foram
discutidas, também, as possibilidades de implantacdo de assisténcia estudantil.
O ponto de maior debate levantado pelas liderancas indigenas foi em relacdo as
dificuldades de convivéncia entre jovens de culturas diferentes, sendo propostos
mecanismos para que as/os estudantes amerindias/os ndo ingressassem isoladas/
0S nos cursos, mantendo as/os estudantes conectadas/os a sua cultura.

As liderangas demonstraram-se insatisfeitas com a forma de ingresso pelo
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), pois colocava no mesmo patamar
negros, pardos e indigenas — ndo considerando caracteristicas socioculturais de
seus povos, especialmente aqueles oriundos do Rio Grande do Sul. Na época, a
Unipampa reservava 1.554 vagas (50% do total) para as politicas de a¢des afir-
mativas, destinadas a alunos afrodescendentes, pardos, indigenas, oriundos de
escolas publicas e com deficiéncia, sem distingdes socioculturais, conforme as
especificacdes na Lei Federal 12.711/2012.

Por meio dos acordos com as liderancas em 2011, foi instituido o Programa
Anaué??, tendo como objetivo inserir indigenas, residentes em aldeias, no universo

12 Anaué, expressdo que vem do Tupi e significa “vocé é bem-vindo”, parte do pressuposto que a

Tellus, Campo Grande, MS, ano 20, n. 42, p. 249-280, maio/ago. 2020 257



Tatiane Motta da Costa e SILVA; Suzana Cavalheiro de JESUS; Renata Colbeich da SILVA

estudantil da universidade, buscando garantir a sua permanéncia e autonomia.
Em sua constituicdo, o Anaué (hoje extinto) colocava-se como um programa de
valorizacdo da cultura indigena, que auxiliaria as/os estudantes na familiarizagdo
dos espagos académicos, para que ndo acontecessem casos de evasdo. Entendia-
se que, deste modo, a universidade conseguiria garantir a efetivacdo e valorizacdo
de direitos dos estudantes indigenas e suas insercdes em processos coletivos de
construcdo de conhecimentos.

A partir de entdo, o processo seletivo para indigenas aldeados*® passou a
constituir-se em uma prova de redacdo, na modalidade dissertativa. Os critérios
de avaliacdo se dividem em: atendimento ao tema; progressao tematica; predo-
minio da tipologia dissertativa e adequac¢do a norma culta do portugués brasilei-
ro. No ato da prova, a/o candidata/o deve apresentar uma (auto)declaracdo de
indigena aldeado, um documento contendo a nomenclatura da terra indigena a
gue pertence e assinatura de liderancas, bem como uma declaracdo de perten-
cimento étnico.

No primeiro semestre de 2012, as/os primeiras/os estudantes indigenas
ingressaram na Unipampa. O ingresso esteve amparado pelo programa de assis-
téncia estudantil especial, com suporte financeiro por meio do Programa de Bolsas
Desenvolvimento Indigena (Pbdai) e Programa de Bolsas Permanéncia (PBP). Esses
estudantes passaram a ter apoio pedagodgico e social e, ainda, monitoramento de
professoras/es-tutoras/es e colegas de curso.

Em 2013, o Ministério da Educacdo (MEC) instituiu o Programa de Bolsas
Permanéncia, buscando viabilizar a permanéncia de estudantes em vulnera-
bilidade socioeconbmica, entre os quais indigenas, nas universidades federais
(BERGAMASCHI; DOEBBER; BRITO, 2018). Conforme as autoras, desde entdo, as/os
estudantes indigenas passaram a ter direito a uma bolsa diferenciada, com valor
superior ao da bolsa das/os demais estudantes, o que se justifica em decorréncia
de suas especificidades (BERGAMASCHI; DOEBBER; BRITO, 2018).

Ja em 2014, foi aprovada a Resolucdo n. 84, que dispde sobre a Politica de

Unipampa deve conhecer, a partir das/os indigenas inseridas/os no contexto do ensino superior,
os diversos modos de ser indigena, mediante trocas de experiéncia e didlogo entre a universi-
dade e suas comunidades originarias.

12 Compreendemos que o termo “indigenas aldeados” é inadequado, no entanto utilizamos, neste
momento do texto, pois é o termo que a instituicdo utiliza.
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Assisténcia Estudantil na Unipampa. A resolucdo visa criar condi¢des para garantir
0 acesso e a permanéncia das/os estudantes, de forma a atender a comunidade
universitaria multicampi, em uma perspectiva inclusiva. As acdes sdo norteadas
pelos principios da inclusdo social, da isonomia nos processos de selegdo, da
garantia dos direitos da comunidade discente e da autonomia politica nas ins-
tancias consultivas e deliberativas da Universidade. Quanto aos Programas de
Assisténcia Estudantil, apresentados no Art. 52 da Resolucdo, destacamos o Plano
de Permanéncia, composto por: Programa de Alimentacdo Subsidiada; Programa
de Moradia Estudantil; Programa de Apoio ao Transporte; e Programa de Auxilio-
Creche. Os beneficiarios do Plano de Permanéncia sdo as/os estudantes regular-
mente matriculadas/os nos cursos de graduacdo que apresentem comprovada
situacdo de vulnerabilidade socioecondmica.

Com esse suporte, no ano de 2017, o processo seletivo especifico para in-
digenas ofertou 21 vagas, em quatro campi (Uruguaiana, Sdo Gabriel, Santana do
Livramento e Jaguardo), totalizando 12 cursos de graduacdo. O campus Uruguaiana
ofertou oito vagas em cinco cursos. Foram preenchidas sete vagas, com a desisténcia**
de uma estudante. Permaneceram entdo seis estudantes, todos Kaingang, nos seguin-
tes cursos: Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia e Licenciatura em Educagdo Fisica.

4 A/O ESTUDANTE KAINGANG

Antes de adentrarmos na tematica da inser¢cdo e permanéncia das/os es-
tudantes na Unipampa, é preciso situar alguns percursos “experienciados” por
elas/es. Oriundas/os de diferentes terras indigenas?®, do Rio Grande de Sul e Santa
Catarina, trés das/os seis estudantes indigenas transitaram por diferentes terras
Kaingang, residindo, na época da pesquisa, nas localidades indicadas no Quadro
1. Os motivos de mudanca variam desde conflitos internos, até oportunidades
de trabalho em outros municipios. Logo, o territério ao qual estas/es estudantes

1 A desisténcia de uma das estudantes foi motivada a sua aprovagdo no curso de Direito na
Universidade Federal do Rio Grande (Furg), em Rio Grande, RS; e, como era sua primeira op¢ao,
preferiu desistir do curso de Licenciatura em Educacao Fisica e optou por cursar Direito na Furg.

1> Optamos por padronizar a nomenclatura “Terra Indigena” para as atuais areas indigenas, quer
estejam ou ndo demarcadas, mesmo constando no artigo 231, da Constituicao Federal Brasileira
de 1988, que o termo “Terra Indigena” é atribuido a dreas demarcadas oficialmente pela Unido
(BRASIL, 1988).
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pertencem nao é fixo, sendo importante destacar que as dinamicas culturais e o
processo de escolarizacdo antecedem a chegada na universidade.

Quadro 1 — Apresenta as Terras Indigenas onde as/os estudantes residem

Nome Terra Infiigena Terra Indigena Populagﬁo Area.
de Origem Atual Kaingang?® Territorial”

Carlos Ligeiro, RS Ligeiro, RS 1.604 4.565,8
Daniela Xapeco, SC Xapeco, SC 4.000 15.623

Fernando Guarita, RS*® Cacique Doble, RS 820 4.426
Patricia Cacique Doble, RS Cacique Doble, RS 820 4.426
Pedro Guarita, RS Monte Caseros, RS 544 1.112,41

Sara Guarita, RS P6 NanhMag, RS

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2018.

O povo Kaingang estd entre os mais numerosos povos indigenas do Brasil, distri-
buindo-se na regido Sul e Sudeste do pais, ocupando os estados de Sdo Paulo, Parana,
Santa Catarina e Rio Grande do Sul®. Do ponto de vista linguistico, os Kaingang®

[...] pertencem a Familia Jé do Tronco Macro Jé, e, juntamente com
os Xokleng, compde o grupo de sociedades indigenas Jé meridionais.
Culturalmente, os Kaingang estdo vinculados as sociedades Jé-Bororo,
especialmente aos Jé setentrionais e centrais: Akwén, Apinayé, Kayapo,
Kren-akarére, Suyd e Timbira. (SILVA, 2002, p. 189).

No que tange a organizacdo da sociedade, os Kaingang se organizam por
meio do sistema dualista. Para os Kaingang, o dualismo é representado por
intermédio de duas metades, sendo elas Kamé e Kainru, por meio do qual com-
preende-se que todos os seres, objetos e fendmenos naturais sdo divididos em
duas categorias cosmologicas, uma ligada ao gémeo ancestral Kamé, e a outra
vinculada ao gémeo ancestral Kainru (SILVA, 2002).

Sergio Baptista da Silva (2002) explica ainda que o dualismo Kaingang englo-
ba todo o cosmo, incluindo, entre outros, os elementos classificatdrios no ambito
da natureza e de sua exploracdo, em que as relagdes humanas se ddo por meio
de pares antagonicos. Estes se caracterizam por uma bipolarizacdo contrastante,
opositora e complementar, modo como se apresenta, também, o sistema de
representacdes visuais Kaingang (SILVA, 2002).
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Para as/os estudantes indigenas, explicar que a organizacdo social e
cosmoldgica Kaingang € organizada pelas metades Kamé e Kairu é uma forma
de valorizagdo e reconhecimento de sua cultura. Conforme Diario de Campo
(06/12/2017): Pedro explica que as metades Kamé e Kairu estdo associadas ao
Sol e a Lua, sendo Kamé ao Sol e Kairu a Lua. Patricia complementa explicando
que as metades passam de pai para filha/o, sendo sempre a metade do pai que
vai passar para as/os filhas/os. Também Fernando, logo na primeira reunido do
Grupo de Pesquisa “Tuna — género, educacdo e diferenca”, explica que Kamé ndo
pode casar com Kamé e que Kairu ndo pode casar com Kairu, so podendo haver
casamento de Kamé com Kairu, pois, se casar Kamé com Kamé ou Kairu com Kairu,
ocorre o risco das/os filhas/os nascerem com mad-formacéo e do casamento néo
dar certo (Diario de Campo, 23/08/2017).

As divisOes Kamé e Kairu sdo representadas pelas marcas ra téj (comprida I)
eraror (redonda e), conforme exemplificado no estudo de Sueli Krengre Candido
(2014). Essas representacdes das marcas sao vistas em pinturas no rosto e no corpo
para performances em eventos e nos rituais, podendo também serem vistas em
artesanatos feitos pelos artesaos do povo Kaingang (CANDIDO, 2014).

Entre os diferentes espacos etnograficos construidos nesta pesquisa, a visita
de estudo a Terra Indigena Guarita, RS, fez-se como um importante componente de
entendimento sobre as relacdes estabelecidas por estudantes indigenas dentro da
Unipampa. Estivemos na Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental Muke;j
e, ao chegarmos, fomos convidadas e convidados a participar de uma performance
(LANGDON, 2008), desenvolvida pelas/os alunas/os da escola. Apds, o professor
de Educacdo Fisica Kaingang, da escola Mukej, Leandro, convidou todas e todos
para nos reunirmos no centro da quadra de esportes, onde explicou a danca rea-
lizada, o grafismo expresso no corpo das/os alunas/os, falou sobre a organizacao
social e cosmoldgica Kaingang e as metades Kamé e Kairu.

Esses espacos que fortalecem o pertencimento dos estudantes remetem as
consideracGes de Gersem José dos Santos Luciano Baniwa (2006), sobre modos
indigenas de colocar-se no mundo:

Ariqueza da diversidade sociocultural dos povos indigenas representa uma
poderosa arma na defesa dos seus direitos e hoje alimenta o orgulho de
pertencer a uma cultura prépria e de ser brasileiro originario. A cultura indi-
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gena em nada se refere ao grau de interagdo com a sociedade nacional, mas
com a maneira de ver e de se situar no mundo; com a forma de organizar
a vida social, politica, econdmica e espiritual de cada povo. Neste sentido,
cada povo tem uma cultura distinta da outra, porque se situa no mundo e
se relaciona com ele de maneira prépria. (BANIWA, 2006, p. 46).

Os discursos dualistas permeiam a vida em comunidade e na universidade.
Questdes de personalidade sdo explicadas em cima de um ideal de ser Kamé, e
outro ideal de ser Kairu. Essas demarcam possibilidades de liderancas, aliancas e,
ainda, conflitos. A/O estudante Kaingang leva consigo u Assim, entendemos que
ocupar espacos dentro da universidade é uma forma de manutencdo de fronteiras
étnicas. Para Frederick Barth (2000), essas sdo criadas pelas diferencas culturais,
que distinguem quem esta do lado de fora e quem estd do lado do pertencimento.
Pertencer estd para além do sentido organizacional, mas perpassa a identificacdo
dos atores, que aqui sdo estudantes indigenas, e suas subjetividades representadas
em formas de simbolismos e os sinais diacriticos. Esses estudantes, por sua vez,
podem até mesmo se sentir a vontade para conversar em Kaingang num espaco
em que ha uma construcdo de mecanismo para o reconhecer como também
seu. De maneira geral, as subjetividades sdo manifestadas pelas/os estudantes
indigenas como uma possibilidade de amenizar os percalcos do permanecer. m
modo de ser de acordo com a sua metade, autoafirma-se como tal, acionando
processos de identificacdo e pertencimento.

Assim, entendemos que ocupar espacos dentro da universidade é uma
forma de manutencdo de fronteiras étnicas. Para Frederick Barth (2000), essas
sdo criadas pelas diferencas culturais, que distinguem quem esta do lado de fora
e quem esta do lado do pertencimento. Pertencer estd para além do sentido or-
ganizacional, mas perpassa a identificacdo dos atores, que aqui sdo estudantes
indigenas, e suas subjetividades representadas em formas de simbolismos e os
sinais diacriticos. Esses estudantes, por sua vez, podem até mesmo se sentir a
vontade para conversar em Kaingang num espa¢o em que ha uma construcdo de
mecanismo para o reconhecer como também seu. De maneira geral, as subjeti-
vidades sdo manifestadas pelas/os estudantes indigenas como uma possibilidade
de amenizar os percalcos do permanecer.

Da quadra de esportes onde foi realizada a performance, visualizamos uma
igreja, fato frisado pelo professor de Educacao Fisica. Ele ressalta que asigrejas evan-
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gélicas sdo muito presentes nas Terras Indigenas e interferem no cotidiano da escola.
Cita o exemplo de alunas e alunos Kaingang que participavam daquele mesmo grupo
gue havia desenvolvido a performance, mas que, em funcdo da igreja, deixaram de
participar. A danca e as vestimentas rituais eram consideradas, pela instituicdo reli-
giosa, como impuras. Em sua fala, Leandro ressalta a importancia de professoras/es
indigenas atuando nas escolas indigenas. Isso possibilita, segundo ele, a valorizacdo
da cultura e a continuidade de praticas Kaingang, além do ensino diferenciado.

O relato de Leandro vai ao encontro dos motivos, elencados pelos estu-
dantes Kaingang do campus Uruguaiana, de se buscar um curso superior. Todos
mencionam a necessidade de profissionais de seu povo atuando nas terras
indigenas. Justificam, assim, a busca pelos cursos da drea da salde durante o
processo seletivo: das/os 19 candidatas/os classificadas/os, 11 buscam os cur-
sos da area da saude, como Enfermagem, Farmacia e Fisioterapia. Com excecdo
de Sara??, as/os demais estudantes ingressaram nos cursos que escolheram como
primeira opgao durante o processo seletivo. Carlos afirma que, quando concluir
seu curso, pretende retornar para Ligeiro e trabalhar na escola, pois o professor
da escola néo é indigena e ele percebe que o mesmo deixa de ensinar a cultura
Kaingang, por falta de conhecimento sobre ela (Didrio de Campo — Tatiane Motta
da Costa e Silva, dia 05/07/2017).

Quanto ao processo de escolarizacdo, as/os seis estudantes indigenas
sdo egressas/os de escolas publicas, transitando entre escolas indigenas e nao
indigenas, durante a realiza¢cdo do ensino fundamental e médio. A estudante
Daniela esta em sua segunda graduacao, tendo concluido o Curso de Graduacdo
em Direito, na Universidade Comunitaria da Regido de Chapecd (Unochapecd),
no ano de 2014.

O direito a educacdo escolar diferenciada é assegurado, na Constituicdo de
1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9.394 de 1996) e
no Plano Nacional de Educacdo (2014). Renata Gérard Bondim, em seu estudo
“Educacdo superior indigena: de que estamos falando?”, cita que

Em julho de 2004, o MEC criou a Secretaria de Educacdo Continuada,

22 A estudante escolheu o curso de graduacdo em Direito como primeira opgdo, porém ficou de 12
suplente, optando por matricular- se no curso de Tecnologia em Aquicultura, sua segunda opgao.
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Alfabetizacdo e Diversidade (Secad)?® onde esta situada a Coordenacgéo
Geral de Educacdo Escolar Indigena (CGEEI). A CGEEI que tem como missdo
planejar, orientar, coordenar e acompanhar a formulagcdo e aimplementacéo
de politicas educacionais voltadas para as comunidades indigenas, apoiando
técnica e financeiramente a formacdo de professores indigenas e o desenvol-
vimento de materiais pedagdgicos especificos para as escolas indigenas, em
harmonia com os projetos de futuro de cada povo. (BONDIM, 2013, p. 126).

Embora essa organizacao esteja, hoje, bastante alterada, a educacado escolar
indigena segue sendo planejada enquanto modalidade da educacdo basica. Entre
as diretrizes norteadoras, destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacdo Basica, as quais sdo responsaveis por orientar a organizagao, a arti-
culacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagdgicas de todas as
redes de ensino brasileiras. Estas incluem as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Escolar Indigena (BRASIL, 1999), organizadoras do ensino bilingue e
intercultural.

Sueli Krengre Candido, que atua como docente de lingua Kaingang e de
anos iniciais na Escola Bento Pi Gdg, na Tl Guarita, setor Pedra Lisa, enfatiza esses
aspectos, ao nos receber durante a visita de estudos. A professora revisitava suas
lembrancas enquanto académica do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena
do Sul da Mata Atlantica, da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com-
partilhando também suas vivéncias enquanto professora Kaingang. Destacou o
estranhamento inicial da universidade, as dificuldades e a importancia de as/os
estudantes indigenas ocuparem os espacos universitarios.

Sueli, assim como Leandro, ressalta a importancia de profissionais indi-
genas atuando nas escolas das comunidades, tendo em vista que a/o docente
ndo indigena costuma limitar as expressdes das/dos estudantes. Cita o exemplo
de alunas e alunos que ndo ficam sentadas/os nas cadeiras, que gostam de ficar
em pé, enquanto desenham ou escrevem, ou seja, que tém um jeito diferente de
se relacionar com o corpo e com o espac¢o onde estdo. No entanto as/os profes-
soras/es ndo compreendem, exigindo das criangas um comportamento estatico,
sem movimento, causando um estranhamento na/o aluna/o. Ela conta sobre o
cotidiano na escola indigena, a organizacdo, as refeicdes, os momentos de lazer,

2 Em 2011, a Secad foi incorporada a Secretaria de Educacgdo Especial (Seesp) e transformou-se
em Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi).
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as relacGes pessoais entre colegas e a dinamica do ensino bilingue no processo
de alfabetizacdo das criangas.

Sueli explica que o ensino da lingua Kaingang na escola justifica-se para
gue o idioma ndo se perca. Junto a questdo linguistica, estdo os costumes, as
brincadeiras, os mitos, enfim, o modo de ser Kaingang. Isac?* contribui com
Sueli ao ressaltar o desafio e enfatiza que a educacdo caminha com a cultu-
ra local daquela comunidade, devendo ser valorizados os saberes indigenas.
Renata Gérard Bondim aponta que

[...] com base na OIT, o reconhecimento efetivo da educacdo indigena diferen-
ciada e de qualidade aponta inclusive para o direito desses povos de criarem
suas proprias instituicdes e meios de educacgdo, possibilitando o ensino mi-
nistrado também na lingua indigena, a formacdo de membros desses povos
e a participa¢do na formulagdo e execucdo de programas de educacdo de
modo a atender as suas necessidades particulares, abrangendo sua historia,
seus conhecimentos e técnicas, seus sistemas de valores e todas as suas
demais aspiracGes sociais, econémicas e culturais. (BONDIM, 2013, p. 78).

Em relacdo ao dominio da lingua Kaingang, apenas Carlos e Patricia dominam
alingua e conversam entre si. Pedro apenas compreende Kaingang, ndo se arrisca
a falar. Na universidade, Patricia e Carlos conversam em Kaingang quando estdo
na sala do Neabi, bem como quando atendem o celular. Na Tl Guarita, durante
a visita de estudos, Carlos, Patricia e Isac se comunicavam em Kaingang com as/
0s moradoras/es. Patricia e Isac eram conhecidos na comunidade e Carlos fez
varias amizades.

No ambito da escola indigena, a escolarizacdo de povos Kaingang, citada por
Benjamim Perokag Crespo (2015), esteve vinculada ao ensino bilingue. O empode-
ramento da lingua serve como modo de valorizacdo da cultura e da manutencdo
de uma educacdo diferenciada. O autor menciona que no projeto pedagdgico da
escola indigena em que leciona todas as disciplinas devem ser trabalhadas com
base no ensino bilingue e intercultural, inclusive disciplinas vinculadas as ciéncias
naturais e exatas, como a matematica.

24 |sac é o companheiro de Patricia, também Kaingang e estudante do curso de Direito na Unipampa,
campus Santana do Livramento. Durante a viagem de estudo, ele nos acompanhou e conquistou
atodas/os com seu conhecimento. Isac tem graduagdo em Pedagogia e trabalhou com Suelino
Projeto Rede de Saberes Indigenas na Escola.
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Diante do exposto por Benjamim Perokag Crespo (2015), unindo as falas e
reflexdes de Sueli Krengre Candido, compreende-se que, para a garantia de uma
educacdo escolarindigena plena, a escola indigena precisa estar alicercadaem uma
politica que assegure e valorize a pratica do bilinguismo, além da efetivagao de pro-
jetos escolares que expressem os projetos societdrios e visées de mundo e de futuro
dos diferentes povos indigenas que vivem no territorio nacional (BRASIL, 2013).

Juliana Schneider Medeiros (2012), ao investigar processos de escolarizacao
em territério indigena, constatou que a escola tinha uma organizagcdo que pouco
colaborava para afirmacdo da identidade étnica. Ainda, segundo a autora, essa
escola reproduz uma educacdo que “uniformiza as pessoas, que impoe verdades
Unicas e que perpetua preconceitos” (MEDEIROS, 2012, p. 121). Afirma que a
escola estd ajudando os Kaingang a “desaprenderem” a ser Kaingang, ressaltando
gue o grande numero de criangas que entram na escola falando “mais Kaingang”
saem da escola falando “mais portugués” (MEDEIRQOS, 2012).

Diante do exposto, a autora constata que as/os Kaingang enfrentaram e
ainda enfrentam um duro processo de ocidentalizacdo. Ainda busca-se civiliza-los
e forma-los para o trabalho produtivo e a geracdo de renda na ldgica capitalista
(MEDEIRQS, 2012). Para a autora, desconsideram-se as diferencas culturais e de-
mais formas de ser e sentir, instituindo um modelo ocidental de comportamento.
A universidade, no que Ihe concerne, sendo parte da sociedade, acaba porimpor
esse modelo Unico no processo de formacgado, culminando na formacado de profis-
sionais pouco preparados para o trato com as diferencas.

Entendemos que tanto a instituicdo escolar quanto a universidade sdo ex-
pressdo de uma cultura eurocéntrica. Desta maneira, a/o estudante indigena, ao
chegar a um contexto universitario, depara-se com modos de ser e de compreen-
der o mundo que muitas vezes ndo correspondem ao seu cotidiano, resultando
em diversas dificuldades. Sdo apontados como entraves principais: a estrutura
da universidade; a construcdo das relacdes e comunicagdo com professoras/es
e colegas; as dificuldades de compreensdo de conteudo, leitura, escrita; e o do-
minio na utilizacdo de equipamentos eletronicos. Tais aspectos nos convidam a
analisar com mais atengdo os processos de ensino e aprendizagem no ambiente
universitario e os didlogos possiveis com os saberes indigenas.
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5 DA PRODUCAO DO CONHECIMENTO CIENTiFICO A VALORIZACAO DOS
SABERES INDIGENAS

Vindas/os de diferentes terras indigenas do Rio Grande de Sul e Santa
Catarina, como ja relatado anteriormente, as/os seis académicas/os chegam ao
municipio de Uruguaiana, no primeiro semestre de 2017, no inicio do més de
marco. Logo na chegada, as/os estudantes indigenas se deparam com a distancia
da universidade em relacdo ao centro da cidade. Apds a realizacdo da matricula,
os primeiros desafios foram surgindo, como moradia, alimentacdo e transporte.

Por meio da articulagdo das/os membros do Neabi, arrecadaram-se alimen-
tos e organizou-se uma moradia provisoria. Com o passar de algumas semanas, as/
os estudantes buscaram um novo local para residir, batizando-o como “republica
indigena”.

A republica indigena, local onde Sara, Carlos, Pedro e Fernando residiam
no periodo da realizacdo da pesquisa, esta localizada no terceiro andar de uma
casa. Nesta casa, os dois primeiros andares sdo destinados para a moradia da
dona e de seu filho. O terceiro andar é separado em dois apartamentos, sendo
um alugado por uma familia e o outro pelos estudantes. O apartamento tem trés
quartos, um banheiro, uma sala e cozinha conjugada. A casa estd localizada em
um bairro periférico de Uruguaiana, porém, ndo muito afastado do centro da
cidade — préximo a supermercado, farmacia e parada de 6nibus. Cerca de cinco
quadras da republica, residem Daniela e Patricia, em um apartamento aos fundos
de uma casa que contém dois quartos, banheiro e cozinha. Daniela e Patricia es-
colheram morar juntas em outra casa, devido ao espaco reduzido dos cOmodos
na republica indigena.

Passado o impacto da chegada ao municipio de Uruguaiana, perceberam
gue era somente o inicio da jornada. Ao longo do primeiro e segundo semestres,
os desafios para a permanéncia no ensino superior foram aumentando.

Devido a uma reforma, a universidade permaneceu durante o segundo
semestre de 2017 sem o funcionamento do restaurante universitario, refletindo
diretamente na alimentagdo das/os estudantes da instituicdo, e em especial das/
os estudantes indigenas. Elas/es faziam as refei¢cGes diariamente no restaurante e,
sem o funcionamento, elas/es passaram a ndo se alimentar no horario do almoco
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ou fazer lanches. Raras as exce¢Bes em que traziam ou compravam comida. Esse
fato preocupou o monitor de Pedro: Jeferson® mostra-se preocupado com a situ-
acdo de Pedro, que tem passado o dia na universidade e ndo estd almogando. No
final do dia, geralmente quando ocorre a monitoria, Pedro demonstra dificuldade
de concentracdo e, por vezes, relata sentir tontura (Diario de Campo — Tatiane
Motta da Costa e Silva, dia 26/08/2017).

Além do restaurante universitario e da distancia do centro da cidade para
o campus, a Unipampa também ndo oferece, no campus Uruguaiana, a moradia
estudantil —o que contribui para aumentar as dificuldades de permanéncia, tendo
em vista os gastos mensais com alimentacdo, moradia e transporte. Por diversas
vezes, as/os estudantes relataram que, quando foram realizar o processo sele-
tivo, foi mencionado a elas e eles que a Unipampa oferecia moradia estudantil,
restaurante universitario e auxilios. No entanto a realidade encontrada foi outra.

As dificuldades na construcdo de relagdes e comunicagdo com professoras/
es e colegas sdo expressas por meio de comportamentos e relatos, como o regis-
trado no seguinte extrato de Diario de Campo:

[...] encontro com Sara®® na parada de énibus, ela estava sentada com as
pernas sobre o banco, me aproximo, a cumprimento e questiono se jd estd
indo embora, ela relata que ndo, que ainda tem mais uma aula, continuo
a conversa, questiono se no tempo de um intervalo e outro das aulas ela
sempre fica na parada, ela diz que na maioria das vezes sim, que as vezes a
aula é até as 14h30min e depois sé as 15h ou 15h30min, entdo ela fica ali,
pergunto se ela gosta de estar no hall do prédio principal ou em outro local
com os colegas, ela diz que ndo muito, pois estd sempre cheio de gente e
ali na parada ninguém a incomoda. (Didrio de Campo — Tatiane Motta da
Costa e Silva, dia 21/09/2017).

Patricia, Daniela, Pedro e Fernando, entre o intervalo de uma aula e outra,
costumam ir para a sala do Neabi — um espaco de convivéncia coletiva para as/
os estudantes. Em diversos relatos de didrio de campo, constam observacdes de

% Jeferson é estudante do curso de graduagdo em Farmacia e monitor de Pedro e Daniela, parti-
cipou da visita de estudo a Terra Indigena Guarita, RS.

% Ao final do semestre letivo de 2017, Sara desistiu do curso de Tecnologia em Aquicultura, os
motivos que levaram a sua desisténcia ndo foram revelados. Ao recorrermos a coordenagdo do
curso buscando informagdes, esses ao menos tinham conhecimento sobre a desisténcia.
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Pedro, de Patricia e de Daniela chegando ao Neabi apds as aulas. Carlos?’, por
estudar a noite, tende a frequentar a sala do Neabi geralmente no fim da tarde,
quando ocorre sua monitoria. Patricia e Daniela costumam andar pela universida-
de e fazer os trabalhos em conjunto, mas, em caso de componentes curriculares
que fazem sozinhas, Patricia costuma realizar individualmente os trabalhos que
deveriam ser em grupo.

Ao analisar os percursos das/os académicas/os indigenas no ensino superior,
Wagner Roberto do Amaral (2010) destaca os preconceitos cotidianos vivenciados
por esses sujeitos, enquanto reflexo continuado das trajetdrias trilhadas por elas/
es nas escolas publicas. Maria José Guerra e Wagner Roberto do Amaral (2014)
explicam que a realidade apresentada no espago académico provoca as/aos es-
tudantes indigenas varias situacdes de conflito, em que o estranhamento, a falta
de pertencimento e a presenca quase silenciosa fazem com que a distancia e o
sentimento de inadequacdo as/os tornem cada vez mais estranhas/os.

Estranhamento que ndo é percebido ou ndo ocorre quando as/os estudantes
estdo em espacos familiares que os fazem lembrar de “casa”, como demonstra
o comentdrio de Daniela ao chegarmos a Terra Indigena Guarita, RS, no setor de
Pedra Lisa: Como & bom estar em terra conhecida, estou me sentindo em casa,
essa aldeia me lembra a minha, me sinto tGo bem aqui (Diario de Campo — Tatiane
Motta da Costa e Silva, dia 11/10/2017). Reagdo também expressada pelos estu-
dantes do género masculino:

[...] apds todas/os se acomodarem, nos reunimos no sagudo da escola,
enguanto a janta estava sendo preparada. Anténio (amigo de Fernando)
senta-se, pega o violdo e comega a cantar. O repertdrio incluia musicas ser-
tanejas. Aos poucos, Carlos, Pedro, Fernando, Daniel e Isac aproximam-se
e, sem esconder a expressdo de felicidade no rosto, acompanham Antbnio®®
na cantoria. Fica evidente o qudo acolhidos e familiarizados com o local os
estudantes indigenas estavam se sentindo naquele momento. (Diario de
Campo — Tatiane Motta da Costa e Silva, dia 13/10/2017).

27 Carlos, devido a um conflito em sua comunidade, retornou a sua terra indigena no inicio do més
de agosto e permaneceu la até o conflito ser parcialmente resolvido; retornou a Uruguaiana no
inicio do més de outubro.

28 Antdnio reside no municipio de Tenente Portela, RS, e tem amizade com Fernando. A convite de
Fernando, Anténio, com seu violdo, acompanhou a visita de estudo a Terra Indigena Guarita, RS.
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Em decorréncia das demandas que surgiam diante de tantos conflitos, o
Grupo de Pesquisa “Tuna?*— Género, Educacdo e Diferenca” propds um espaco
de estudo acerca das culturas indigenas, caracterizando-se como um momento
de discussdo, de fortalecimento e de valorizagdo dos saberes indigenas. Ao lon-
go do segundo semestre, o Grupo de Pesquisa Tuna passou a ser frequentado
por todas/os as/os estudantes indigenas, com excecdo de Carlos, que tinha aula
durante o horario do grupo.

As discuss®es realizadas eram fomentadas por leituras de artigos relacio-
nados a histdria dos povos indigenas, ao ingresso dos povos indigenas nas uni-
versidades brasileiras e aos desafios encontrados ao se propor uma universidade
pluriétnica no Brasil. Ao longo dos encontros, diversos aspectos foram discutidos,
as/os estudantes relatavam sobre as suas vivéncias nas comunidades indigenas,
o estranhamento quando chegaram a universidade e os desafios encontrados
diariamente, tanto no que se refere ao entendimento dos conteddos como as
relacdes interpessoais.

O relato de Patricia sobre uma situagdo de discriminacao sofrida marcou
um dos encontros. A estudante conta que, apds apresentar um trabalho em
sala de aula, ouviu de uma colega que o trabalho tinha sido mal elaborado e
apresentado, que havia faltado esforco e que suas dificuldades justificavam-se
por ser indigena. Nao bastasse isso, a professora que estava presente em aula
concordou com a “analise” da aluna e reforcou que Patricia estava se vitimizando
diante da situacdo. A exposicdo do ocorrido levou o grupo a refletir e concluir
gue a universidade, com seu modo de avaliacdo pautado na meritocracia liberal,
ndo contempla as especificidades de suas/seus estudantes e, por consequéncia,
acaba os inferiorizando e excluindo.

Destacamos o quanto o debate sobre a ideia de mérito é, ainda, incipiente
no espago académico. Do mesmo modo, percebemos que este é um tema que aos
poucos avanca, em funcdo da consolidacdo de agdes afirmativas. Concordamos
com Luis Carlos de Freitas, quando este destaca que a meritocracia:

29 Os encontros ofertados pelo grupo reuniam a coordenadora e mediadora das discussdes, as/os
estudantes indigenas, bem como suas e seus monitoras/es e demais interessadas/os no estudo
da tematica. A dinamica dos encontros consistia na leitura coletiva dos textos, em que uma ou
um participante por vez lia uma parte do texto e, quando necessario, a leitura era interrompida
e o debate coletivo era iniciado.
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[...] estd na base da proposta politica liberal: igualdade de oportunidades e
ndo de resultados. Para ela, dadas as oportunidades, o que faz a diferenca
entre as pessoas é o esforco pessoal, o mérito de cada um. Nada é dito sobre
aigualdade de condi¢cdes no ponto de partida. No caso da escola, diferencas
sociais sdo transmutadas em diferencas de desempenho e o que passa a ser
discutido é se a escola teve equidade ou ndo, se conseguiu ou ndo corrigir
as “distor¢des” de origem, e esta discussdo tira de foco a questdo da propria
desigualdade social, base da construcdo da desigualdade de resultados.
(FREITAS, 2012, p. 383).

Assim, discutir meritocracia no ensino superior implica também evidenciar
gue praticas discriminatdrias ndo se configuram como problema a ser enfrentado
exclusivamente por pessoas indigenas ou de grupos subalternos: trata-se de uma
construcdo que atravessa um modelo de sociedade e que atinge toda a populacdo
brasileira. Logo, ndo faz sentido buscar fortalecer a identidade da/o estudante
indigena se ndo educar o ndo indigena no combate a discriminacdo. Daniela men-
ciona, em um de seus relatos, dificuldades de interacdo com colegas para fazer
um trabalho e falta de sensibilidade de uma professora em mediar a situacdo:

[...] Daniela conta que estd fazendo uma componente curricular com o 82
semestre de um curso da drea da saude. A professora passou um texto para
discussdo e apresentacdo em grupo. A estudante sentiu dificuldade em
compreender o texto, pois 0 mesmo abordava termos especificos daquela
profissdo, sendo este um conhecimento que ela ainda ndo possuia, pois, além
de estar no 22 semestre, o curso era diferente do dela [...] Daniela frisa que as
dificuldades foram inumeras, iniciando pela falta de acolhimento da turma.
“Eles eram muito individualista”, ela ressalta. Durante a apresentagdo do
trabalho, Daniela falou das dificuldades que teve com o texto, a professora
contrapds, argumentando que a dificuldade era de todas/os e néo deveria
ser uma desculpa ou motivo de queixa [...]. (Diario de Campo — Tatiane Motta
da Costa e Silva, dia 22/09/2017).

Diante dessas situacdes, novamente as palavras de Wagner Roberto Amaral:

As experiéncias de ensino superior revelaram que o conhecimento acadé-
mico produzido na universidade pelos estudantes e pesquisadores indige-
nas passa a ser estratégico para a afirmacdo cultural e politica dos grupos
étnicos aos quais pertencem, assim como para o desenvolvimento das suas
comunidades. Contudo, o ingresso e a permanéncia dos indigenas no espaco
universitario e urbano (no caso daqueles que passam a residir nas cidades)
tornam-se desafiadores para esses sujeitos que passam a aprender, a viven-
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ciar e a intercambiar diferentes perspectivas, concepc¢des e experiéncias,
provocando e sendo por elas provocados a refletirem sobre sua identidade
étnica. (AMARAL, 2010, p. 358).

Conforme mencionamos anteriormente, com vistas a contribuir com o
processo de aprendizagem das/os estudantes indigenas, foi disponibilizado um
monitor para cada curso que tenha indigenas matriculados. Sendo assim, o campus
Uruguaiana tem cinco estudantes de graduacdo que atuam como monitoras/es.
Ha um processo seletivo especifico de acompanhamento a/ao estudante indigena,
realizado pelo proprio programa de acdes afirmativas. Para ocupar uma dessas
vagas, alunos e alunas dos cursos de graduacdo em que as/os indigenas estdo
regularmente matriculadas/os se inscrevem e concorrem a bolsa de monitoria
no valor de RS 300,00 (trezentos reais) mensais, numa carga horaria de 12 ho-
ras semanais. As atividades de monitoria, na sua maioria, acontecem na sala do
Neabi e/ou na biblioteca da universidade. No entanto muitas sdo as dificuldades
encontradas pelas/os indigenas ao se depararem com os conteldos e com a
exigéncia das/os professoras/es, sendo a monitoria, por vezes, insuficiente nesse
processo. Conforme conta Arthur®®, monitor de Fernando: “[...] no inicio foi dificil,
porque eu néo consegui entender que o que era obvio para mim néo era para ele,
eu ficava muito estressado durante as monitorias, sofria com tanta cobranca |...]
0s professores cobravam de mim o desempenho do Fernando” (Diario de Campo
— Tatiane Motta da Costa e Silva, dia 23/08/2017). I1zabel*!, monitora de Patricia,
também relata suas dificuldades: “Patricia possui muitas dificuldades, ela fala
pouco e nossa comunicagdo é dificil [...] a maior dificuldade é na compreenséo dos
textos, também ndo consegue mexer no computador, preciso td sempre ajudando
ela” relata Izabel, monitora de Patricia (Didrio de Campo — Tatiane Motta da Costa
e Silva, dia 23/08/2017).

A partir do relato de Arthur e de lzabel, percebemos a complexidade do
processo educacional em que estamos inseridas/os, no qual a universidade, com

30 Arthur é estudante do curso de graduagdo em Enfermagem e monitor de Fernando, participa
dos encontros do Grupo de Pesquisa Tuna — Género, Educagdo e Diferencga e das atividades
promovidas pelo Neabi.

31 |zabel é estudante do curso de graduacdo em Fisioterapia e monitora de Patricia, participa
dos encontros do Grupo de Pesquisa Tuna — Género, Educacdo e Diferenca e das atividades
promovidas pelo Neabi. Ela acompanhou a visita de estudo a Terra Indigena Guarita, RS.
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seu modo de avaliacdo pautado na meritocracia liberal e eurocéntrica, ndo dia-
loga com saberes indigenas. As/os monitoras/es, por sua vez, sendo fruto desse
contexto, também ndo estdo preparadas/os para lidar com as particularidades
das/os estudantes indigenas, gerando situacdes de estresse e desconforto para
monitoras/es e monitorandas/os.

Maria José Guerra e Wagner Roberto Amaral (2014) afirmam que esse pro-
cesso ocorre como reflexo da sociedade. Os preconceitos contra os/as indigenas
sdo manifestados no ambiente escolar e no espaco académico, sendo por elas/
es incorporados ou delas/es exigidas estratégias de sobrevivéncia ou resisténcia.
A autora e o autor ressaltam que é neste momento que as relagbes tornam-se
mais tensas e as paixdes mais conflitantes.

A universidade, ao mesmo tempo em que oferece a possibilidade de uma
nova identidade coletiva, de nds brasileiros, provoca a vergonha da diferenca
inferiorizada frente a nds brasileiros; dessa forma, acaba por impor o medo
e o retorno ao ele e a segregacao. (GUERRA; AMARAL, 2014, p. 66).

A partir desta discussdo, retomamos a reflexao sobre em que medida a uni-
versidade consegue incorporar referéncias culturais trazidas pelas/os estudantes
indigenas. No caso das/os estudantes Kaingang, além de verem ignoradas as suas
referéncias culturais, ainda sdo impostos padrdes e costumes nao indigenas que
nao condizem com 0s seus.

Em novembro de 2017, a Coordenadoria de A¢bGes Afirmativas (CAF)
promoveu uma reunido do Férum dos Neabis que ocorreu durante o 92 Saldo
Internacional de Ensino, Pesquisa e Extensdo (Siepe) da Unipampa, em Santana
do Livramento. Os estudantes Isac e Daniel apresentaram uma carta de reivindi-
cagOes e propostas. A carta foi escrita em conjunto com todas/os os estudantes
indigenas da Unipampa; nela, constava uma proposta de recep¢ao as/aos novas/
os estudantes indigenas que ingressariam nos préoximos semestres. Propunha-se,
ainda, a expansdo do debate sobre as vagas disponibilizadas no processo seletivo
especifico para Indigenas de 2018; a reivindicacdo do direito a moradia estudan-
til; e a criacdo de um Programa de Educacdo Tutorial (PET) Indigena, a partir do
modelo estabelecido por outras universidades federais. Durante a apresentacdo
da carta, Daniel fez uma breve explanagao, sendo interrompido em alguns mo-
mentos: Daniel, Ié algumas partes da carta, ressalta que a maioria das propostas
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ndo necessita de recursos financeiros, possibilitando a execug¢do das mesmas.
Ele entrega a carta ao reitor da universidade, o mesmo salienta que ird levar a
proposta para discussdo e em breve dard um retorno (Diadrio de Campo — Tatiane
Motta da Costa e Silva, dia 22/11/2017).

Ndo foi possivel acessar os desdobramentos das demandas, mas gostaria-
mos de destacar a organizacdo dos estudantes em prol de pautas comuns. Tais
articulacdes mostram-se de acordo com o que Maria Aparecida Bergamaschi,
Michele Barcelos Doebber e Patricia Oliveira Brito (2018) defenderam sobre a
mobilizacdo da instituicdo de ensino superior e seus multiplos atores. Com a carta
entregue ao entdo Reitor, os estudantes denunciam, de certa forma, a inexisténcia
de um planejamento eficaz de acesso e permanéncia dos indigenas na instituicdo,
ressaltando a urgéncia de estratégias e discussdes que perpassem o0s auxilios
financeiros, bolsas académicas e programas de orientacdo e monitoria. Torna-se
evidente que ndo basta garantir o acesso ao sistema de ensino, é necessario dar
condicdes para continuidade dos estudos. Entende-se, com isso, que, se 0 acesso
esta sendo realizado de forma diferenciada, as condi¢cGes de permanéncia também
devem ser, adequando-se as demandas das/os estudantes indigenas.
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7 ALGUMAS CONSIDERAGOES

Figura 1 —Terra Indigena Guarita, RS, setor de Pedra Lisa

= A e - B

Fonte: Fotografia de Tatiane Motta da Costa e Silva, 11/10/2017.

AFigura 1 foi registrada durante a visita de estudos a Terra Indigena Guarita,
RS, no setor de Pedra Lisa. A placa indicava que estavamos em territdrio indige-
na, demarcando um espaco geografico pertencente aos povos Kaingang daquela
regido. Ao transgredir essas limitacOes territoriais e ocupar seus outros espacos,
a/o indigena enfrenta, muitas vezes, diversas formas de discriminagdo e precon-
ceito, tendo que, em alguns casos, retornar, de forma forcada, a terra onde se
sentem “protegidos”.

A escolha da imagem, acompanhada desta reflexdo, demarca as conside-
racdes finais deste texto. Esta imagem representa o primeiro contato com uma
terraindigena, € a primeira coisa que quem chega consegue ver. Em meio a tantos
outros elementos, simboliza o inicio de uma reflexdo acerca da territorialidade
e do sentimento de pertencimento expressado pelas/os estudantes indigenas
enquanto visitdvamos a Tl Guarita.
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A mudanca de comportamento foi visivel, elas/es demonstraram estar
se sentindo seguras/os, dirlamos que, além de seguras/os, estavam a vontade
naqueles espacgos. Expressando-se mais com o corpo, riam alto e estavam mais
falantes. Mostravam-se muito diferentes do comportamento expresso no am-
biente universitario, onde geralmente falam pouco e em tom de voz mais baixo,
mantendo uma expressdo mais séria no rosto.

Quanto aos espacos ocupados pelas/os estudantes dentro da universidade,
destacava-se a convivéncia na sala do Neabi, local onde elas/es ficavam entre as
aulas e onde faziam a monitoria. La podiam conversar em Kaingang, fazer suas
refeicBes, estudar e conversar de forma descontraida uns com os outros. A sala do
Neabi caracterizou-se como um espaco de convivéncia coletiva e de acolhimento,
um lugar, dentro da Universidade, que é tomado como movimento de territoriali-
zacdo, nos termos do que Michel de Certeau (2008) denomina de lugar praticado.
A existéncia da sala, por si so, ndo consolida espacos indigenas na universidade,
mas a presenca dos estudantes Kaingang e das praticas criadas, cotidianamente,
transforma a sala do Neabi em um espaco indigena.

Espacos de convivéncia coletiva e de acolhimento, como a sala do Neabi,
bem como espacos de estudo e discussdao como o Grupo de Pesquisa Tuna, foram
e ainda estdo sendo fundamentais para garantir a permanéncia das/os estudantes
na Unipampa, em meio a tantas dificuldades enfrentadas por elas/es—tanto no que
tange a questdo financeira quanto as relacdes pessoais com colegas e professoras/
es. Nesse sentido, compreende-se que o processo de ingresso e permanéncia da/o
indigena no ensino superior é muito mais complexo e merece mais importancia
do que vem recebendo. Ndo basta garantir o ingresso, é necessario dar condi¢cdes
para a sua permanéncia: condicdes integrais, como o apoio financeiro, estrutura
institucional, de moradia, alimentacdo e transporte; apoio pedagdgico; lugares de
acolhimento; e espacos de discussdo sobre ser indigena na universidade.

Por fim, cabe destacar que o ingresso dessas e desses estudantes na
Unipampa, campus Uruguaiana, contribuiu para iniciar uma discussdo acerca das
culturas indigenas, antes ndo visibilizadas na instituicdo. Suas presencas trazem a
necessidade de se falar sobre dualismo, territorio, bilinguismo e interculturalida-
de. Mas, mais que isso, marcam a necessidade de uma atencdo maior, por parte
do ensino superior, a multiplicidade de identidades, linguas, culturas e conflitos
vividos pelos povos indigenas, em nosso pais.
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