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Editorial

Prezados/as leitores/as,

Com muita satisfacdo, apresentamos o numero 49 da Revista Tellus, fruto
de discussdes e reflexdes que permeiam a tematica indigena.

Na secdo Artigos ha textos que versam sobre educagdo, etnomatematica
e interculturalidade.

Os pesquisadores Danielle Bastos Lopes, José R. Bessa Freire e Héctor Mufioz
Cruz reuniram artigos em espanhol e em portugués no Dossié Estudos indigenas,
politicas curriculares e politicas lingiiisticas.

Reforcamos o convite para que a comunidade académica e os povos indi-
genas enviem suas contribuicGes a Revista. Agradecemos aos autores, leitores e
avaliadores, pela parceria nas reflexdes e debates propostos na Tellus.

Boa leitural

Dra. Lenir Gomes Ximenes
Editora da Revista TELLUS

Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 49, set./dez. 2022
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Etnomatematica, interculturalidade e educagao infantil:
a formagao continuada de professoras em um curso de
extensao

Ethnomathematics, interculturality and childhood
education: the continuing training of teachers in an
extension course

Fernando Schlindwein Santino?!
Klinger Teodoro Ciriaco?

DOI: http://dx.doi.org/10.20435/tellus.v22i49.713

Resumo: Relatamos resultados de uma investigacdo que teve como base
analisar as contribuicdes de uma acdo de extensdo intitulada “Infancia,
Interculturalidade e Etnomatematica na Educacdo Infantil: o atendimento
a crianca indigena” a formacgdo continuada de professoras. Objetivou-
se compreender quais sdo 0s impactos deste curso a promocdo de
praticas pedagdgicas que valorizem a Interculturalidade na perspectiva da
Etnomatematica. Elegeu-se como referencial tedrico, documentos e producdes
cientificas sobre as temdticas-chaves da discussdo em uma ampla relagdo com a
culturaindigena. Para a producao dos dados, adotou-se uma descricdo e andlise
do percurso vivenciado pelo grupo de cursistas, bem como de um roteiro de
entrevista semiestruturado realizado com duas colaboradoras. As impressées
da realidade educacional evidenciam que existem algumas barreiras para que
o atendimento a infancia indigena se faca de forma mais inclusiva, uma vez
gue, a cultura escolar ainda insiste em abordagens estereotipadas sobre os
modos de producdo e de vida das etnias.

Palavras-chave: Etnomatematica; educacdo infantil; interculturalidade;
formacdo continuada de professores.

Abstract: We report results of an investigation that was based on analyzing the
contributions of an extension action entitled “Childhood, Interculturality and
Ethnomathematics in Early Child Education: care for indigenous children” to
the continuing education of teachers. The objective was to understand what
are the impacts of this course on the promotion of pedagogical practices that

! Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Sdo Carlos, Sdo Paulo, Brasil.
2 Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), Sdo Carlos, Sdo Paulo, Brasil.
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Fernando Schlindwein SANTINO; Klinger Teodoro CIRIACO

value Interculturality from the perspective of Ethnomathematics. It was chosen
as a theoretical reference, documents and scientific productions on the key
themes of the discussion in a broad relationship with indigenous culture. For
the production of the data, a description and analysis of the route experienced
by the group of course participants was adopted, as well as a semi-structured
interview script carried out with two collaborators. The impressions of the
educational reality show that there are some barriers for the assistance to
indigenous children to be done in a more inclusive way, since the school culture
still insists on stereotyped approaches on the production and life modes of
the ethnic groups.

Keywords: Ethnomathematics; child education; interculturality; continuing
teacher education.

1 INTRODUCAO

O artigo tem como propdsito apresentar dados de uma pesquisa, desenvolvi-
dajunto a Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus Navirai,
cuja tematica de investigacdo centra-se nas discussoes sobre “Interculturalidade” e
“Etnomatematica” na Educacdo Infantil. Para este fim, trouxemos uma experiéncia
formativa ocorrida no ano de 2018 a partir da percepcado dos sujeitos entrevistados
sobre as contribui¢cdes do curso a formacdo e pratica pedagodgica com a crianca
indigena matriculada nas instituicdes urbanas do municipio.

Os dados foram produzidos no ambito de uma ac¢do de extensao, coordenada
pelo segundo autor e experienciada pelo primeiro a partir de sua vinculagdo ao
curso como membro da equipe executora, intitulada “Infancia, Interculturalidade
e Etnomatematica na Educacdo Infantil: o atendimento a crianca indigena”.
Assim, objetivamos compreender quais sdo os impactos deste curso a promogao
de praticas pedagdgicas que valorizem a Interculturalidade na perspectiva da
Etnomatematica.

Para sustentar a discussdo levantada, o presente artigo estrutura-se da se-
guinte forma: 1. Introducdo em que contextualizamos a proposta; 2. Referencial
tedrico em que apresentamos um didlogo com os pressupostos tedricos que
fundamentaram a formacdo e experiéncia do grupo; 3. Metodologia, secao em
gue dedicamo-nos ao processo de caracterizacdo da proposta e da dinamica
do projeto; 4. Resultados e Discussédo parte do trabalho que cumpre o papel de
trazer a tona o que dizem as entrevistadas acerca das contribui¢cdes do processo

10 Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 49, p. 9-36, set./dez. 2022
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formativo vivenciado para a formacdo e pratica; e 5. Consideracdes finais em que
sao postos os achados da investigacdo, limites e perspectivas futuras.

2 REFERENCIAL TEORICO

No tempo presente, mais do que nunca, o debate acerca das questdes
indigenas merece destaque nas pautas de estudos e pesquisas, principalmente
em decorréncia das tentativas de “apagamento” histdrico da participacdo desta
populacdo e de suas lutas no que respeita o processo de territorializacdo e de
seus direitos frente a uma sociedade capitalista excludente, que segue a pauta de
organismos internacionais, os quais, a qualquer preco, visam ganhos e lucros. Tal
necessidade se intensificou, de forma expressiva, a medida que vivenciamos, no
contexto histérico-politico-social, a eleicdo de um candidato de extrema direita
a Presidéncia da Republica em 2019. Desse modo, muito embora a descricdo dos
processos de interacdo decorrentes da formacado ofertada ao publico-alvo deste
estudo tenha sido promovida anteriormente, sua discussao ndo pode fugir ao
debate do desmonte da educacdo e das tentativas inUmeras do atual governo de
infringir as leis que refletem as “duras lutas” dos indigenas no reconhecimento
de sua cultura.

Reportando-nos ao tempo passado, quando os portugueses chegaram
ao Brasil havia de 6 a 10 milhdes de indios e, aproximadamente, 1.300 linguas
indigenas. Atualmente, quando do momento da escrita deste texto, a populacdo
indigena no pais ndo chega a 817.963 mil, dentre os quais podemos destacar a
existéncia de 305 etnias e cerca de 180 linguas (MAIA, 2006). Neste quantitativo,
a maioria da populacdo deste perfil encontra-se na faixa etaria de O a 14 anos e
estdo concentrados nas areas rurais dos municipios, isso de acordo com os dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022).

Especificamente o Estado de Mato Grosso do Sul, segundo o IBGE, é a regido
em que se localiza a segunda maior populacdo indigena do pais, com 73.295 mil
(2022), informacao esta que nos coloca em posicao de destaque nacional tanto
para a luta por praticas de promogédo aos direitos, quanto também em termos de
assisténcia e politicas educacionais que visem garantir a inclusdo da crianca no
ambiente das instituicdes. Reportando-nos a realidade de Navirai, municipio do
interior do Estado, podemos afirmar que:

Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 49, p. 9-36, set./dez. 2022 11
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No mapeamento inicial realizado em marco do corrente ano, com vista a de-
manda social da insercdo de criangas indigenas em creches e pré-escolas na
sociedade naviraiense, constatou-se que, em 2018, existem aproximadamente
50 criancas frequentando os Centros Integrados de Educacdo Infantil local,
numero que tende a aumentar nos préximos meses. (CIRIACO, 2018, p. 104).

Neste contexto, podemos inferir que a insercdo da crianca nas classes
urbanas tem sido cada vez mais frequente e anuncia desafios aos profissionais
da Educacdo Infantil, dentre os quais estamos incluindo a necessidade de uma
postura de pratica pedagdgica na perspectiva da “Interculturalidade”.

O conceito de interculturalidade é central a [re]construcdo de um pensa-
mento critico — outro — um pensamento critico de/desde outro modo, pre-
cisamente por trés razdes principais: primeiro porque esta vivido e pensado
desde a experiéncia vivida da colonialidade [...]; segundo, porque reflete um
pensamento ndo baseado nos legados eurocéntricos ou da modernidade
e, em terceiro, porque tem sua origem no sul, dando assim uma volta a

geopolitica dominante do conhecimento que tem tido seu centro no norte
global. (WALSH, 2010, p. 25).

Ao se relacionar tal reflexdo com a sala de aula, especificamente com o
espaco-tempo da Educacdo Infantil, podemos apontar que as professoras ndo
indigenas precisam conhecer, minimamente, a realidade vivida na/da infancia
indigena. Estamos entendendo, na leitura tedrica e metodolégica do contexto,
gue este torna-se um pressuposto basilar a um trabalho docente que se quer
fazer inclusivo, emancipatdrio e intercultural no sentido hibrido da questdo.
Consideramos o termo cultura hibrida, conceito que pode ser compreendido como
o ato de romper barreiras que separa as culturas ditas tradicionais daquilo que é
considerado moderno, por exemplo, a cultura indigena da cultura do homem e
mulher que vive no meio urbano.

O ambiente educacional é considerado, neste entendimento, um local favo-
ravel a promogdo desta, pois é na instituicdo de ensino que ocorre a miscigenacdo®
entre culturas diferentes e serd a professora de Educacdo Infantil a profissional
responsavel por essa mediagdao como processo natural do ser humano, portanto,
a urgéncia de se apropriar de referenciais tedricos deste campo fora objeto na
acao promovida pela UFMS no curso de extensdo que constitui-se o /dcus desta
investigacao.

3 A miscigenacdo ou mesticagem consiste na mistura de ragas de povos e de diferentes etnias.

12 Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 49, p. 9-36, set./dez. 2022



Etnomatemdtica, interculturalidade e educagdo infantil: a formagdo continuada de professoras em um
curso de extens@o

Autores como Canclini (1997, p. 284-285) definem a hibridacdo cultural como
sendo “[...] processos socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que
existiam de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos e
praticas”. Eble e Lamar (2015, p. 202), em estudos de Canclini (1997), quando refe-
rem-se a cultura hibrida afirmam que esta passa para trés momentos, sendo que:

[...] o primeiro é a queda dos grandes centros disseminadores de cultura,
pois, com essa variedade cultural crescente no mundo, ndo ha mais um
grande centro que transmita a cultura e que a emita de forma homogénea,
provocando, assim, uma pluralidade de culturas e quebrando o padrao antigo
da sociedade; o segundo é a disseminacdo de géneros impuros, como, por
exemplo, os ritmos musicais; diversos ritmos se misturaram com o tempo
e se espalharam, criando uma variacdao nova de ritmos ao redor do globo, o
mesmo podendo ser visto na cultura, ou seja, a mistura de costumes causou
uma disseminacao de géneros misturados, causando uma variacdo cultural
muito rica; o terceiro é a desterritorializacdo, no qual o territério é espaco
de desordem, de fragmentacdo para buscar encontrar novos saberes, menos
instituidos, e se constituiu em um processo fundamental para que ocorres-
se 0 processo de globalizacdo das culturas, pois a partir dai as culturas se
misturariam e ganhariam caracteristicas umas das outras.

Neste ambiente, de uma cultura hibrida, a “Interculturalidade” ganha es-
paco, forma, corpo e conteldo na docéncia e nas relagdes humanas que fazem/
permitem no ensino e na aprendizagem de conceitos na creche e na pré-escola.
Tais pressupostos sdo fundamentais para que a crianca indigena passe pelo pro-
cesso educacional e reconheca a participacdo de sua cultura na construgdo do
conhecimento, bem como reconheca sua identidade étnica.

“0 indio passa pelo processo educacional e ndo é mais indio... nem tao
pouco branco. Sem duvida a elevada ocorréncia de suicidio entre as populacées
indigenas estd associada a isso” (D’ AMBROSIO, 2013, p. 76). Percebemos que o
sistema educacional brasileiro esta “formatando” as criancas, criando padrdes por
ele imposto — etnocentrismo- e com essa realidade as criancgas indigenas estao
sendo conduzidas a “rituais” dos ndo-indigenas*, causando varias consequéncias,
dentre elas a evasdo escolar e a dificuldade na aprendizagem.

4 Palavra, comumente, utilizada pelos indigenas do MS para se referirem as pessoas que perten-
cem a outra cultura como, por exemplo, o "homem branco", ou seja, as pessoas que nado sao
indigenas.
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A figura docente representa um ator social importante no cenario de valo-
rizacdo e respeito as diferencas e para a garantia dos Direitos Humanos, sociais
e culturais das criancas. Neste sentido, embora ndo objeto direito de estudo no
trabalho que desenvolvemos, é de relevancia citar a Lei n2 11.645, de 10 Marco
de 2008, que prevé incluir no curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade
da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, junto com a histéria da
Africa e dos africanos. A partir deste marco, torna-se primordial que, nos espacos
educativos escolares, a professora busque promover experiéncias de ensino que
visibilizem as contribuicBes da cultura indigena e afro na sociedade, na economica
e na politica brasileira (BRASIL, 2008).

Em um trabalho pedagdgico que valoriza as diferencas como forma de
producdo do conhecimento, o educador pode incentivar os estudantes a reco-
nhecerem a presenca das diferentes culturas desde a Educacdo Infantil, apontar
para um olhar mais apurado a forma como o ensino e as areas do conhecimento
cientifico, dentre os quais a Matematica faz parte, sdo pensados e legitimados
na vida em sociedade. Este espaco abre margem a Etnomatematica na cultura
indigena.

A Etnomatematica vem demonstrando a sua importancia no campo tedrico
e pratico. D’Ambrdsio (2013, p. 2) assim a define:

[...] Etno, se refere ao contexto cultural do individuo, incluindo a linguagem e
comportamentos; matema tem relagdao com explicar, conhecer; tica tem re-
lacdo com a arte de técnica. Ficando assim, Etnomatematica: arte ou técnica
de ensinar, explicar, conhecer e entender, nos diversos contextos culturais.

Como citado acima, o programa Etnomatematica vem para “dar a vez e a
voz” para os povos culturais subalternizados socialmente, podendo dar a eles a
oportunidade de relatar de que forma utilizam a matematica no cotidiano, neste
estudo, especificamente, citando sobre os povos indigenas, a crianca indigena.

E de suma importancia compreender os itinerarios da interseccdo entre
o conhecimento matematico escolar e a relacdo dos modos de producdo da
Matematica na vida de determinadas culturas, dentre estas, destacamos a indige-
na, por ser o /dcus do assunto em pauta neste trabalho. Assim, acreditamos que
a professora pode ensinar as criancgas a respeitar as diferentes culturas e, como
fruto disso, seja possivel diminuir a discriminacdo entre elas.

14 Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 49, p. 9-36, set./dez. 2022
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Medeiros (2005, p.15) afirma que “[...] ao romper com a ideia de uma Unica
ordem Matematica e instaurar outras maneiras de operar com a matematica, a
Etnomatematica preocupa-se em problematizar o mito da universalidade desta
Matematica”.

Em concordancia com os estudos de Medeiros (2005) e D’Ambrdsio (2013),
agora no sentido de relacionar o termo com a pratica docente, Silva, Souza e
Queiroga (2009, p.17) citam que “[...] a visdo Etnomatematica no campo educa-
cional considera o professor para promover processo de ensino e aprendizagem
[...]” o que, sem duvida, o coloca como mediador da aprendizagem de conceitos,
“[...] deixando de ser um mero transmissor ou informador de conhecimento,
assim o mesmo ajudard no processo de ensino aprendizagem interagindo os
conhecimentos escolares com os conhecimentos ndo escolares” (SILVA; SOUZA;
QUEIROGA, 2009, p. 17).

Nesta perspectiva, o professor precisa ter conhecimento de quem s3o essas
criancas; as suas origens, o seu cotidiano, quais as suas dificuldades. Assim, uma
forma que pode funcionar € com a adogdo de atividades que fagam com que
as criancas consigam compreender os conteldos matematicos ensinados junto
com a interacdo entre elas, evitando que figuem isoladas. Como ja mencionado,
este trabalho poderia vir a ocorrer por meio de uma abordagem dos contetddos
matematicos pelo viés da Ethomatematica.

Para que tal pressuposto ocorra, é interessante que o docente esteja cien-
te do qudo relevante sdo os conteldos que ird problematizar/ensinar e quais
possibilidades de uma pratica pedagogica diferenciada que se preocupa com a
Interculturalidade e os processos de conexao destes com a questdo da cultura
indigena, especificamente. Acreditamos que ao se trabalhar na perspectiva da
Etnomatematica, desde a Educacdo Infantil, as criancas irdo se desenvolver em
relacdo a Matematica de maneira mais positiva, pois estardo percebendo onde
e como o desenvolvimento de alguns conceitos estdo atrelados em suas ativida-
des cotidianas na cultura. A defesa dos pressupostos tedrico-metodoldgicos que
fazemos é aquela que encara a abordagem Etnomatematica enquanto perspec-
tiva de pratica pedagdgica do professor. Neste sentido, um trabalho de pesquisa
nestes moldes, tal como o que aqui defendemos, pode ser considerado como a
investigacdo das concepcdes, tradicbes e praticas matematicas de um grupo social
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subordinado (KNIJNIK, 1993). Cabe ao professor realizar o trabalho pedagdgico para
gue esse grupo, no caso deste estudo a criancga indigena, compreenda o conheci-
mento que lhe é ensinado de forma significativa em uma correlacao com sua cultura.

3 METODOLOGIA

A abordagem metodoldgica adotada é a pesquisa qualitativa em educacdo
(BOGDAN; BIKLEN, 1994), de carater descritivo-analitico, justamente porque tal
perspectiva permite ao pesquisador o contato direto com a situacdo investigada,
bem como tratar de forma detalhada e discutir os significados e sentidos atribu-
idos pelos sujeitos ao que se vive.

O foco da producdo dos dados, conforme ja mencionado na introducgdo,
foi um projeto de extensao universitaria, intitulado “Infancia, Interculturalidade
e Etnomatematica na Educacdo Infantil: o atendimento a crianca indigena” da
UFMS, do qual fizemos parte na condicdo de académico/colaborador e coorde-
nador, respectivamente na ordem de autoria. A acdo contou com a participacao
efetiva de aproximadamente 24 pessoas, dentre as quais destacam-se em média
10 professoras da rede municipal e 14 académicos/as dos cursos de licenciatura
em Ciéncias Sociais e Pedagogia, todos os participes ndo indigenas.

Levando em consideracdo a realidade do ensino de Navirai-MS, como j3 cita-
do anteriormente, o objetivo deste estudo foi compreender quais sdo os impactos
deste curso a promocao de praticas pedagdgicas que valorizem a Interculturalidade
na perspectiva da Etnomatematica. Para atingir este objetivo, foram realizadas
acOes, tais como: palestras, minicursos e debates, para a ampliacdo da atuacdo
da professora de Educacdo Infantil a partir das tematicas; “Interculturalidade” e
“Etnomatematica” na infancia indigena.

Neste sentido, realizaram-se as palestras e ocorreram as discussdes a res-
peito do tema como planejado no periodo de junho a dezembro de 2018. Em
relacdo a producdo de dados, foi elaborado um questionario, com perguntas
abertas e fechadas, pela equipe executora da acdo de extensdo no sentido de
levantar as percepcdes dos cursistas sobre a tematica, bem como de identificar,
por meio das respostas das professoras, as suas dificuldades de organizagdo do
trabalho pedagdgico e assim poder inferir algumas conclusdes/reflexdes no sentido
de tentar contribuir com o trabalho docente. Sobre estes dados, o leitor poderd
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encontrar maiores detalhes em publicacGes anteriores em que nos dedicamos
as percepcdes iniciais do grupo (MELO et al., 2018; SANTINO; CIRIACO, 2019). A
guestdo central a ser tratada aqui, diz respeito as informacdes produzidas a par-
tir de um roteiro de entrevista com duas cursistas, uma vez que acreditamos ser
possivel compreender mais a fundo como o curso contribuiu para a ampliacdo
do repertdrio didatico-pedagdgico dos sujeitos a partir das enuncia¢des postas
em debate pela reflexdo e tomada de consciéncia que o ato de ser entrevistado
coloca ao depoente.

Para compreendermos tal movimento, cumpre apresentar as etapas da
pesquisa, antes de caracterizar as colaboradoras: 12) Constituicdo do grupo a
partir da implementacdo do projeto®; 22) Desenvolvimento do questionario
inicial; 32) Inicio dos encontros com as professoras palestrantes/responsaveis
pelas discussGes tematicas; 42) Elaboracdo e desenvolvimento do roteiro de
entrevista com cursistas.

O Quadro 1 sintetiza a caracterizagao dos participes entrevistados:

Quadro 1 - Caracterizacao das entrevistadas (ndo indigenas)

Idade/ Formacgao/ o o
Nome autodeclaragao institui¢do/ano Tempo de atuagdo/funcéio
wsgisro torma | 25200E Coovderacors
(Grande |39 anos/ Parda Su?%rllzo'\;g ijiii%gla escola). Atuou 10 anos como
lider) ’ professora e estd ha 11 anos

Novo /1997 como coordenadora.

Licencianda em
Pedagogia / UFMS,
19 anos / Negra Campus de Navirai/

ingresso em 2017

Enonderd (O
futuro)

Fonte: Elaborado pelos autores, 2019.

Conforme exposto no quadro 1, as entrevistadas ndo sdo indigenas. A coor-
denadora se autodeclara® parda e a licencianda se autodeclara negra. Vale destacar

Apds aprovagdo do projeto pela Pré-Reitoria de Extensdo, Cultura e Esportes (PROECE/UFMS),
com fomento em parceria com a Fundacgdo de Apoio a Cultura e Ensino (FAPEC) por meio do
Edital PROECE/FAPEC n2 8, de 2 de marco de 2018.

& A titulo de exemplificacdo, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) define cinco
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gue segundo “[...] dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
2019, 42,7% dos brasileiros se declararam como brancos, 46,8% como pardos,
9,4% como pretos e 1,1% como amarelos ou indigenas” (IBGE EDUCA, 2019, s.p.).

Ao se transcrever as entrevistas, gostariamos de relatar que rememoramos
todo o processo vivido pelos sujeitos e suas falas colocaram-nos em movimento
reflexivo também sobre as acOes pensadas e as interagdes “com” e “entre” o
grupo, isso levantou sentimentos perceptiveis no encontro com as “vozes” que
ecoaram das cursistas. Por essa razao, os nomes ficticios, pseudénimos, serao:
Mboruvixa (Grande lider) e Enonderd (O futuro), ambos termos da lingua Guarani.

A secdo proxima tratara de descrever e analisar tanto o contexto pesquisado
guanto as falas das entrevistadas.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Caracterizacao da regiao em relagdo a populagdo indigena no MS e no
contexto da investigagao

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), o
Brasil atualmente a populacdo indigena ndo chega a 817.963 mil indigenas, sendo
gue a maioria desta populacdo ocupa as areas rurais dos municipios. Portanto, o
Estado de Mato Grosso do Sul (MS) é o Estado que detém a segunda maior popu-
lacdo indigena do pais, com 73.295 mil e, como apontado no inicio deste estudo,
Navirai cidade do interior do MS em margo de 2018, possuia aproximadamente
50 criancas frequentando os Centros Integrados de Educacdo Infantil (IBGE, 2022;
CIRIACO, 2018).

No MS 18 % (11.146) da populacdo indigena do Estado se concentra em
Dourados (IBGE, 2022), sendo que o restante se divide da seguinte maneira pelo
Brasil:

O Estado de Mato Grosso do Sul apresenta uma significativa populacdo
indigena :- Guarani Kaiowa e Guarani Nandeva: populacdo estimada de 54

grupos de raca e cor, a saber: branca, preta, parda, amarela e indigena. Alein212.711/2012, é
destinada a candidatos que se autodeclaram pretos, pardos e indigenas que queiram concor-
rer as vagas do Programa de A¢Ges Afirmativas, por exemplo. A andlise ocorre com base nos
fenotipos do participante.
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mil pessoas, aldeias concentradas na regido sul do estado, boa parte na
fronteira Brasil/Paraguai;- Guatd, na regido do Pantanal, tendo cerca de 400
pessoas cuja populacdo encontra-se vivendo majoritariamente na periferia
de Corumbd, fronteira Brasil/Bolivia;- Kadiwéu, cerca de 1.400 pessoas na
maior area indigena fora da Amazdnia Legal (538.536 hectares), localizada
na Serra da Bodoquena;- Ofaié com uma populacdo por volta de 58 pessoas,
alocados em uma reserva na regido de fronteira entre Mato Grosso do Sul,
Sdo Paulo e Parand;- Terena, com mais de 22.000 pessoas, concentrados
na regido do Pantanal e central do Estado;- Kinikinau, em torno de 200
pessoas que vivem na area do povo Kadiwéu e lutam pelo reconhecimento
de sua identidade étnica;- Atikum, em torno de 80 pessoas que migraram
de Pernambuco na primeira metade do século passado e que ainda ndo
sdo identificados como populacdo indigena pelos érgdos competentes.
(NASCIMENTO; VIEIRA, 2011, p. 1).

Sobre o assentamento indigena existente na cidade de Navirai-MS, locali-
zamos Santiago Kue conforme o mapa abaixo:

Figura 1
amarelo

MAPA GUARANI DIGITAL

Aldeia
Santlago Kue

Grupos étnicos

Subgrupo
proeminente

Teraindigena em
que esta aldela
estainserida

Populagdo

Presenga

Precisio da
localizagao

Fonte da
localizagdo

Cidade
Estado

Pals

Projetos

- Mapa do municipio de com destaque ao assentamento em

Guarani

Pal Tavyter#/ Kalowa

70 =
Aldeias Indigenas

Fonte: Mapa Guarani
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ferras indigenas
Mapa Guarani Continental
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Mato Grosso do Sul 1 Declarada
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Il Desapropriada ou Adguirida

delimitadas, declaradas,
homologadas ou
desapropriadasiadquinidas

&m reestudo

néo delimitadas.

Fonte: Guarani mapas (2019).
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Nesta altura do trabalho, faz-se importante distinguir a diferenca entre “as-
sentamento” e “aldeia” indigena. A aldeia é considerada uma pequena povoacao
menor que uma vila. Ja o assentamento significa acdo de assentar, de acomodar
ou de estabelecer residéncia fixa; assento; registro de territérios rurais impro-
dutivos ou desabitados para que neles camponeses ou trabalhadores sem-terra
vivam permanentemente; acdo de dar a posse desses territdrios aos camponeses
e trabalhadores: assentamento rural (DICIO, 2018).

Ademais, dado o esclarecimento dos termos, inferimos que aldeia é um local
onde existe uma comunidade com vdrias casas dos povos indigenas, um local mais
estabilizado. No entanto, o assentamento aparenta ser um local onde os indigenas
recentemente se mudaram sendo que a drea ainda ndo esta demarcada.

Em relacdo ao quantitativo de assentamentos no Estado de Mato Grosso do
Sul, destacamos os estudos de Cavalcante (2013, p. 84) que afirma: “[...] estimar
a populacdo guarani e kaiowa de Mato Grosso do Sul em 60.000 pessoas vivendo
em diferentes formas de assentamentos ndo seja nenhum exagero”. Em relagdo
ao municipio, tendo em vista a proximidade da regido do Centro Integrado de
Educacdo Infantil (CIEl) do assentamento, este fora selecionado por um critério
de nimero maior de criancas declaradas indigenas nas matriculas, a concedente
da entrevista, a coordenadora - Mboruvixa, trabalha neste CIEI.

Outrossim, a existéncia desse assentamento na cidade faz com que a mi-
gracdo das criancas indigenas para os CIEl’'s aumente significativamente, princi-
palmente, naqueles proximos a BR — 163 (linha vermelha no mapa “C”). Mesmo
com a demanda de alunos indigenas, poucas professoras se interessaram em
participar do curso de extensdo, mesmo com a divulgacdo por parte da UFMS e
dos coordenadores. A seguir apresentaremos a localizacdo do Estado do Mato
Grosso do Sul no mapa do Brasil (A); da cidade de Navirai no Estado de MS (B) e;
do assentamento Santiago Kue na cidade de Navirai-MS (C), sendo os circulos em
cor “azul” e “verde” os locais das InstituicGes de Educacdo Infantil, cujas criancas
indigenas encontram-se matriculadas:
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Figura 2 - Localizagdo geografica respectivamente, Brasil, Mato Grosso do Sul,
Navirai

Legenda: preto- localizagdo da cidade de Navirai, MS. Azul e verde- localiza¢do das ins-

tituicGes de educagdo infantil. Amarelo- localizagdo do assentamento indigena na BR.
Fonte: Google Earth, 2019.

Em Mato Grosso do Sul, os Guarani-Nandeva e os Guarani-Kaiowd tém uma
populacdo de 38.645 pessoas. Em termos territoriais, as duas etnias quando soma-
das ocupam “[...] 30 terras indigenas, com cerca de 40 mil hectares de extensdo”
(COLMAN; BRAND, 2006, p. 1). Como demonstra o mapa a seguir:
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Figura 3 - Areas Indigenas Guarani-Kaiowd e Guarani-Nandeva em Mato
Grosso do Sul
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Fonte: Smaniotto (2005 apud COLMAN, 2007, p. 35).

Em relacdo a migracdo dos povos indigenas para a cidade, dentre outros
fatores podemos considerar: A) Perda do territério que se inicia com a chegada
da Companhia Matte Laranjeira apds a Guerra do Paraguai (triplice aliancga)
(FERREIRA, 2007) e; B) Participacdo na producdo de erva mate nos anos finais
do século XIX. Logo em seguida, abertura de estradas e formacdo da estrutura
de muitas fazendas em consonancia com a derrubada da mata, corte de cana de
acucar, plantio de pastagem e outros trabalhos no campo. Atualmente, podemos
mencionar a presenca das familias indigenas nos seguintes trabalhos no meio
urbano; usinas de cana-de-acglcar e trabalhos considerados subalternos pela
sociedade (AGUILERA URQUIZA; PRADO, 2015).

Os dados evidenciam que as familias migram por diversos motivos, muitas
vezes contrariando a sua cultura, alterando suas percepc¢des e crencgas. Pensando
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0 contexto escolar, os coordenadores e professoras necessitam se preparar para
receber a crianca indigena de modo a incluir a mesma nas atividades, para que
ela possa conciliar as aprendizagens escolares com os saberes de sua cultura.
Por essa razdao, compreendemos ser importante ter a Etnomatematica enquanto
perspectiva de pratica pedagogica.

4.2 Com a palavra... as entrevistadas: “a crian¢a indigena precisa ser tratada
de forma diferente”

Retomando o titulo dessa sec¢do, destacamos a importéancia do tratamento
diferenciado para as criangas indigenas em determinados momentos e, em outros,
arelevancia de trata-la com igualdade, conforme a afirmacdo de Santos (2003, p.
10): “As pessoas e 0s grupos sociais tém o direito de ser iguais quando a diferenca
os inferioriza, e o direito de ser diferentes quando a igualdade os descaracteriza”.
Nesta perspectiva, Candau (2003, p. 6) acrescenta que “[...] ndo se pode pensar
numa igualdade que ndo incorpore o tema das diferencas, o que supde lutar contra
todas as formas de desigualdade, preconceito e discriminagdo”.

Em entrevista com a coordenadora- Mboruvixa e, a académica- Enonderd, ao
indagarmos o que entendiam/se ja tinham escutado falar sobre Interculturalidade,
antes de ingressarem no curso de extensdo, obtivemos as seguintes manifestacdes:

Certamente que sim, porque [no] meu [curso] Normal Superior jd aprendi
bastante essa questdo intercultural, tenho trabalhado todos esses anos,
ouvindo bastante sobre a Interculturalidade, com certeza! Porque estd
dentro dos Referenciais da Educagdo Infantil, assim como em tantos outros
documentos, como a LDB [Lei de Diretrizes e Bases], os prdprios curriculos,
esse curriculo agora novo, também traz um pouco da Interculturalidade.
(Mboruvixa).

[...] eu nem sabia o que era e, antes de entrar no projeto, eu fui pesquisar o
que era Interculturalidade [...] foi uma coisa que eu nunca tinha visto mesmo,
dai'eu fui pesquisar, fuiler, fui ler algumas coisas que tinha essa palavra para
ver o contexto e tudo mais. (Enondera).

Temos distintas experiéncias com o termo “Interculturalidade” na trajetoria
formativa das entrevistas. Fica evidente que, devido as marcas da docéncia, a coor-
denacdo esteja mais a frente e familiarizada com, ao menos, o “ouvir falar sobre”,
0 que ndo se apresentard igual para a futura professora. Ao darmos continuidade
na entrevista, em outro momento da conversa, retomamos a indagacdo sobre o
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entendimento, na atualidade, apds a experiéncia no curso de extensao, sobre o
significado de “Interculturalidade”:

[...] a Interculturalidade é o que para mim foi bem interessante, foi entender
algumas prdticas que a gente fazem sala de aula [...) é trabalhar essa cultura
“inter” ja vem de dentro, de dentro para fora, geralmente trabalhamos isso
de fora para dentro. Entéo, trabalhar essa cultura da crianga, respeitando
ela, ndo querendo modificd-la, para que ela se adapte G nossa cultura, e sim,
através da cultura dela, a gente poder sistematizar a Educacéo de forma que
ela consiga entender melhor, compreender e que também seja valorizada
essa cultura [...] penso que o curso contribuiu bastante para sintetizar isso,
para ficar mais claro qual é esse processo! Principalmente, quando envolve
o indigena, é bem conflituoso dentro da gente como trabalhar as questdes.
(Mboruvixa).

Interculturalidade... como se fosse um trabalho com as diversas culturas
étnico-raciais que tem na sociedade, trabalhar com elas na escola, sabe?!
Trabalhar o respeito, as diversas culturas, as diversas racas, de forma inter-
cultural assim, sabe?! (Enondera).

Os dados evidenciam que, antes da participacdo no curso, Enonderd nao
tinha nocdo do significado do termo “Interculturalidade” e que apds finalizar o
projeto de extensdo, aparentemente, passou a compreender o significado. Ja
a coordenadora conhecia em parte alguns aspectos, porém, afirma que parti-
cipar da acdo de extensdo colaborou, trazendo conhecimentos que irdo ajudar
no processo de valorizacdo da cultura indigena no cotidiano de seu trabalho na
instituicdo. Walsh (2010, p. 587-588), destaca elementos similares presentes no
entendimento, aparente, de Mboruvixa:

A interculturalidade [...] é assumida [...] como projeto politico, social, ético
e epistémico — de saberes e conhecimentos —, que afirma a necessidade de
mudar ndo sé as relagbes, mas também as estruturas, condicbes e dispo-
sitivos de poder que mantém a desigualdade, inferiorizacéo, racializagdo e
discriminagdo.

Dadas as especificidades do Estado em que a pesquisa fora subsidiada, é
de fundamental importancia que os cursos de licenciatura, como neste caso o0s
de Pedagogia, por exemplo, além é claro das propostas de formacdo continua,
abordem tematicas presentes na cultura da regido, dos sujeitos que ocupam os
lugares e dos espacos em que vivem, visto que a populacdo indigena vem cres-
cendo em Mato Grosso do Sul.

24 Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 49, p. 9-36, set./dez. 2022



Etnomatemdtica, interculturalidade e educagdo infantil: a formagdo continuada de professoras em um
curso de extens@o

Buscando atender outro foco investigativo, para rememorar e avaliar o
processo vivido, em relacdo aos conhecimentos adquiridos no curso de extensao,
perguntamos qual fato e/ou qual encontro mais chamou a atencao:

[...] teve uma palestra bastante esclarecedora, logo de inicio foi com o
pos-doutor na drea [Prof. Antonio Hildrio], eu acho que a gente consequiu
entender de que indio nds estamos falando [...] que eles sdo diferentes em si,
porque na verdade quando a gente pensa no indigena, a gente pensa neles,
todos iguais, como se a cultura deles fossem a mesma e ndo é, um indio de
uma aldeia pensa de uma forma, um indio de uma etnia pensa de outra |[...]
a gente primeiro deve identificar qual a etnia! Da onde vém? Qual a histdria
da crianga? Para poder depois pensar sobre ele, também tornar intimo dele,
desde o cumprimento, [...] 0 nosso professor aplicou e, foi muito interessante
[...] a surpresa da crianga quando a professora ja cumprimentou a crianga
assim (no idioma guarani) [...] Mas, foi uma mulher [Profa. lIma] que [...]
pediu para gue a gente cumprimentasse a crianca dessa forma. (Mboruvixa).
A oportunidade de ir para a aldeia, nossa! Eu gostei demais, conhecer o
contexto, conhecer as pessoas e os palestrantes foram maravilhosos, mara-
vilhosos. E o professor Hildrio, eu gostei bastante da fala dele, ele é muito...é
extraordindrio, eu gostei bastante. Teve outra professora que veio também
que eu ndo lembro o nome [Profa. Ilma] [...] ela falou sobre a questéo das
palavras, dos sons das palavras. (Enondera).

Nesse trecho da entrevista com Mboruvixa, destacamos a importancia de

ndo ver os indigenas como genéricos, visto que:
[...] Ahibridizacdo cultural € um elemento importante para levar em conside-
racdo na dindmica dos diferentes grupos socioculturais. [...], portanto estdo
atravessadas por quest8es de poder, por relagGes fortemente hierarquizadas,

marcadas pelo preconceito e pela discriminacdo de determinados grupos.
(CANDAU, 2008, p. 51).

Os povos indigenas tém as suas especificidades e elas devem ser respeita-
das. Iremos citar um exemplo frequente; no momento em que o professor realiza
generalizacdes em relacdo aos povos indigenas, sobre as suas atividades, costu-
mes, religides, entre outros, além de estereotipar, o docente esta discriminando
0S mesmos, por isso é importante saber de qual indigena estamos falando, saber
gual é o nosso publico, quem € a crianca que esta em sala de aula.

Entretanto, ressaltamos que as duas entrevistadas citaram os pesquisadores
Prof. Dr. Antonio Hilario Aguilera Urquiza (Docente da UFMS, Campo Grande, MS)
e a Profa. Dra. llma Regina Castro Saramago de Souza (Docente da UFMS, Ponta
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Pora, MS). Isso, sem duvida, demonstra que ambas entrevistadas estdo cientes
da importancia de incluir as criancas indigenas no contexto educacional sem
descaracteriza-las, como podemos verificar em suas falas:

[...] ela [referindo-se a crianca indigena)] precisa ser enxergada de forma
diferente, ela é diferente e, ao mesmo tempo respeitada como os demais
[...] eu vou ser bem sincera com vocé, é devagar, é lento, [...] vocé tem que
trabalhar com esse professor, [...] cada ano é um professor diferente que
recebe essa crianga, ai vocé tem que comegar tudo de novo, o processo
[referindo-se ao processo de formacdo da equipe]. (Mboruvixa).

Eu percebi e descobri que tém vdrias formas que a gente pode estar tra-
balhando para incluir esta crian¢a, na verdade ela ndo é assim inclusa, na
prdtica, [...] eu achava que a crianc¢a indigena nédo aprendia muito, sabe?
Porque pela questdo da lingua [guarani], e de um contexto diferente da re-
giGio de onde que ela veio, que ela nGo aprendia, que ela ndo interagia com
os outros porque ela ndo queria e tal, ai depois que eu entrei no projeto, fui
Id...Conheci essas criangas [na aldeia), estudei sobre como elas interagem, as
acbes delas, os gestos que elas fazem, quando elas estdo com medo, quando,
por exemplo, elas nGo olham muito para o rosto, elas abaixam a cabega para
demonstrar respeito, sabe? Essas coisas assim séo bem importantes para a
gente prestar aten¢do. (Enondera).

Destacamos dois pontos importantes com base na analise desse trecho: a)
concepcdo erronea, da futura professora, de que a crianga indigena tem dificul-
dade, porém, mediante o curso de extensdo e a visita a aldeia ela pode mudar a
sua forma de pensar em relacdo as criancas indigenas e; b) a falta de uma equipe
permanente na escola em que Mboruvixa trabalha, visto que ha uma dificuldade
para que as professoras aceitem essa nova proposta de trabalho, ideia que é
reforcada na fala da Mboruvixa:

[...] a gente ainda tem aquele “logotipo”, aquela coisa do “dia do indio”,
aquela coisa de pintar a crian¢a, de fazer o cocar, é uma coisa que o professor
ainda tem bastante dificuldade de quebrar alguns paradigmas.

No mesmo sentido da inclusdo, ao questionarmos sobre como é/e como
seria o trabalho para incluir as criancas indigenas, a Mboruvixa enfatiza a impor-
tancia de:

[...] receber essa crian¢ca com a lingua dela [guarani] [...] ndo esperar o dia 19
de abril para estar discutindo sobre isso, falar o tempo todo das diferentes
culturas.
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Enonderd, pensa da mesma forma em relagdo a lingua materna (o guarani)
e acrescenta com a importancia do ludico:

[...] eu trabalharia com brincadeiras do contexto sociocultural delas, por
exemplo, coisas que ela brincam onde elas moram, por exemplo, se elas
vieram da aldeia, que tipo de brincadeiras elas brincavam na aldeia [...]
e trabalhar palavras bdsicas na lingua delas para me comunicar com ela.

Compreender aspectos culturais indigenas e aproximar-se das criancas
a partir de uma pratica docente com “interacdes e brincadeiras”, parecem ser
elementos promissores e descobertas relevantes as entrevistas no ambito da
formacdo que vivenciaram ao longo do ano de 2018. Dadas as reflexGes postas
por Mboruvixa e Enonderd, apontamos a importancia de ensinar considerando o
contexto social para que a crianca indigena possa aprender de forma significativa.

Visto que os discursos se entrecruzam e apontam para elementos promis-
sores da mudanca de concepcdo sobre a tematica, foram questionadas sobre o
gue acreditavam terem ressignificado com a insercdo na extensao:

Eu passei a ter um olhar diferente sobre essa crianca. [...] entdo, eu procurei,
como coordenadora, estar incluindo. Inclusive nds fizemos um projeto sobre
a cultura indigena, [...] trazendo a cultura do indigena para dentro da escola
e nos vamos partir das familias de indigenas que estdo dentro da escola
[...] hoje eu vejo que é de suma importdncia que acontecga, que realmente
aconteca. (Mboruvixa).

Primeiramente, mudou totalmente a minha viséo, a visdo que eu tinha sobre
os indigenas, porque eu tinha uma visdo muito retorcida, sabe? Ai quando
vocé vai ao lugar e reconhece vocé muda totalmente sua visdo, sobre as
criangcas, como elas sdo, como elas agem, no contexto que ndo é o dela,
vdrias coisas. (Enondera).

Quando Enonderd relata sobre a visdo retorcida que tinha sobre os indige-
nas, esta se referindo as experiéncias enquanto estudante da Educacdo Basica,
como relatado neste trecho:

A escola ensina umas coisas, muito assim, sem nexo para vocé, que se vocé
ndo estudar, por exemplo, quando vocé entra na academia, tudo que vocé
aprendeu na escola, vocé vai ver que néo é aquilo, e vocé entra meio que
em choque assim, foi como eu fiquei quando eu tinha, por exemplo, aquela
visdo assim, “ignorante”, visGo de senso comum, ai depois eu mudei total-
mente, depois conheci, depois que eu estudei sobre [...] era tipo aquela visdo
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assim sabe, “ai o indigena, ele ndo é de conversar”, “ele ndo é de interagir
com as pessoas”, “ele é muito... “, ai como que eu posso te explicar... é...
“antissocial”. (Enondera).

Analisando a entrevista da Mboruvixa e da Enonderd, percebemos que
esse ciclo de estereotipar os povos indigenas pode estar acontecendo até os dias
atuais, visto que a estudante relata que essa era a sua visdo antes de entrar na
Universidade, bem como Mboruvixa mencionou que as professoras tendem a
continuar realizando atividades no dia do indio como, por exemplo:

[...] a gente ainda se fantasia sim, a gente coloca os dois risquinhos, que a
gente sabe que aqueles dois risquinhos, ele nGio tem muito significado, que
cada tribo [aldeia/etnia] tem a sua cor [...] e a gente acaba estereotipando
isso quando a gente trabalha no dia do indio.

Nascimento (2015, p. 333) da sustentacdo tedrica para fundamentarmos o
gue parece ocorrer ainda na Educacdo Basica, dado recorrente na fala da futura
professora. Segundo a autora: “O Brasil tem a mais avancada legislacdo para edu-
cacdo escolar indigena da América Latina. Uma legislacdo baseada no respeito a
diferenca e no direito de continuar sendo indio, apesar da escola”.

A partir dos dados apresentados tanto nas percepc¢des das entrevistadas
guanto nos resultados de investigacdes na area, evidenciamos que as instituicdes
de ensino parecem caminhar na légica contraria aos avancos legislativos e dos
direitos do indigena de acesso aos bens necessarios ao convivio social, isso porque
muitas praticas deturpadas e fora do contexto ainda ocorrem por professores
em exercicio, o que reforcam os esteredtipos “de” e “sobre” a cultura indigena
no Brasil.

Especificamente sobre o outro eixo analitico das contribui¢cdes do curso de
extensdo, a Etnomatematica, as colaboradoras do estudo destacam que nunca
tinham “escutado” falar sobre o termo antes de ingressar na formacdo. Mboruvixa
destaca:

Para mim foi uma novidade esse termo, nunca tinha ouvido falar, fiquei até
curiosa a respeito, porque eu ndo assim, ndo achei que ele fosse tdo signi-
ficativo como me apresentou depois!”.

Enonderd, afirmou “Eu nunca tinha ouvido falar sobre a Etnomatemdtica”.
Face as declaracdes apresentadas, solicitamos que tentassem definir, com suas
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palavras, apos a experiéncia no grupo, qual o significado de “Etnomatematica”.
Mboruvixa aponta que:

[...] foi uma novidade, entdo, com certeza, aprendi muito a respeito dela,
dela dentro do curso [...]. Eu tive uma visGo muito diferente do que seria
essa Etnomatemadtica, de como trabalhar dentro de sala, estamos tentando
aplicar [...] ainda temos muito a aprender para consequir.

Diferentemente da Mboruvixa, a Enonderd define “Etnomatemdtica... é a
Matemadatica trabalhada de acordo com cada cultura”. Notamos que a ideia inicial
de Enonderd, vai ao encontro do que aponta D’Ambrosio (2013), mesmo sendo
uma definicdo mais simples do termo, mas carrega significado dos processos
empreendidos para “ensinar, explicar e entender nos contextos culturais”. Ao
enfatizar a importancia de considerar o trabalho de cada cultura, Enonderd esta
destacando o qudo relevante é o papel do docente no momento de elaborar
atividades matematicas considerando a crianca indigena.

A partir dos dados expostos, podemos perceber o interesse da Mboruvixa
em colocar em pratica o que aprendeu no curso, porém, ao que tudo indica, faz
uma critica quanto a dificuldade em convencer o professor que o trabalho com a
Etnomatematica € uma abordagem necessaria das no¢cBes matematicas com as
criancas na Educacdo Infantil.

Outra fala que merece destaque, quando ainda neste didlogo na entrevis-
ta, foi a da Enonderd, que apresenta a colaboracdo do curso de extensdo para a
ampliacdo dos conhecimentos tedricos:

E quando a gente foi para aldeia, que o professor [de Matematica da aldeia]
explicou que trabalha a Ethomatemdtica, foi tdo rico, sabe? Muito rico, para
vocé ter uma ideia de como isso acontece na prdtica, foi muito importante,
eu vou levar para a vida.

Os dados elegidos para apreciacdo até aqui apresentam caracteristicas do
quao foi relevante para Enonderd compreender o conhecimento sobre o termo
“Etnomatematica”, a teoria e o didlogo com professor da aldeia a sua futura pratica.

Abordando questGes sobre a forma de exploracdo dos conteddos matema-
ticos na Educacdo Infantil, as entrevistadas responderam:

[...] durante todo o tempo o professor trabalha a Matemdtica [...] nGo precisa
parar e falar assim; “hoje eu vou trabalhar Matemdtica” [...]. O trabalho com
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a Matemdtica ela tem que estar contextualizada a vida da crianga, ai a ideia
de mundo da crianga, aquilo que ele usa no dia a dia, o que tem significado
para crianga. Entdo, isso independentemente dele ser indigena ou néo [...]
o trabalho com projeto é a melhor forma [...] trabalha muito essa questdo
interdisciplinar. (Mboruvixa).

[...] de forma interdisciplinar, que vocé trabalha abordando outras disciplinas
[...] na contacgdo de histdria vocé pode abordar Matemdtica, nas brincadeiras
vocé pode abordar a Matemdtica, vocé ndo precisa falar assim “a.... isso
é Matemdtica”, na propria atividade que vocé estd fazendo, vocé pega um
gancho e vocé pode trabalhar com a Matemdtica junto com outras disci-
plinas. (Enonderd).

Diante do exposto, parece existir um consenso entre ambas de que é relevan-
te abordar a Matematica, na infancia, de uma maneira interdisciplinar e lidica, em
que a crianga relacione com a sua realidade e com os outros conteudos apreendi-
dos na Educacdo Infantil, isso corrobora os pressupostos de Medeiros (2005), que
ja no referencial tedrico presente neste artigo, anuncia que é preciso se romper
com a ideia de uma “Unica Matematica”, € importante “instaurar outros modos
de operar com Matematica”, enfim, de que a perspectiva da Etnomatematica a
pratica docente é um caminho perante as diferencas culturais presentes na escola
contemporanea.

Por fim, antes de concluir a entrevista, ambas foram convidadas a refletir
sobre como poderiamos mudar essa realidade na sala de aula, isso tanto em
relacdo a Interculturalidade quanto a Etnomatematica:

[...] eu posso trabalhar questbes de Matemdtica para ela [referindo-se a
criancal, que a brincadeira favorece totalmente isso, desde os jogos mate-
mdticos indigenas, [...] algumas culturas brincam com a pedrinha, até com
dardos, essas coisas assim a gente pode trabalhar na Matemdtica, dentro
das brincadeiras indigenas [...] o professor ele poderia contribuir muito mais
se ele conversasse com essa crian¢a indigena, talvez trouxesse o pai dessa
crianga indigena para dentro da sala, para de repente fazer outras pergun-
tas para ele, entrevistar os pais, ou pedir para eles, que tragam objetos que
lembrem a cultura desta crianga. (Mboruvixa).

[...] eu teria que trabalhar com a Etnomatemdtica, teria que trazer a
Matemdtica de acordo com o contexto em que ele [o indigena] veio [...] eu
lembrei, que o professor [indigena que ensina Matematica na aldeia] falou
[para] contar as sementes, as frutas, coisas assim, do contexto dele, que ele
utiliza na prdtica dele [...] trazer criang¢as e adultos, por exemplo, cacique
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da aldeia para conversar com as criangas [...] para explicar como que é,
desconstruir todo esse esteredtipo que tem na sociedade. (Enondera).

E notdria a percepcdo de que as intencdes tanto da Mboruvixa quanto da
Enonderd sdo as melhores, porém, percebemos que a cultura escolar, em conso-
nancia com o ensino de conteldos matematicos, considera a visdo das criangas
como sujeitos homogéneos, aulas de Matematica tradicionais ainda sdo mais
fortes que a vontade de realizar atividades em prol da aprendizagem significativa
dos estudantes, pensamos que os mais prejudicados sdo as criancas indigenas,
mas, sobretudo, ainda temos esperanca, pois sdo “nas primeiras remadas contra
a maré”, tal como uma ac¢do de formacdo que realizamos no municipio, mesmo
com todas as limitagBes e o publico-alvo ndo ter sido atingido totalmente, que
poderemos contribuir com mudancas. Muitos dizem que “andorinha sozinha
nao faz verdo”, contudo, contradizemos este jargdo reafirmando, por experiéncia
préopria de nossa existéncia e dos sujeitos com os quais trabalhamos que: “uma
andorinha sozinha talvez ndo possa fazer verdo, mas, sem duvida alguma, ela
anuncia tempos de mudanca”.

E compreendendo que a educacdo é uma prética de liberdade e um pro-
cesso de humanizacdo dos homens e mulheres inconclusos que somos, tal como
os dizeres do mestre Paulo Freire, que concluimos esta etapa querendo sempre
ser “andorinhas em anuncio de verdao”.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Nas primeiras paginas deste artigo, propusemos iniciar uma pesquisa, a
gual objetivamos compreender os impactos do curso de extensdo a promogao
de praticas pedagogicas que valorizem a Interculturalidade na perspectiva da
Etnomatematica. A experiéncia vivenciada pelos sujeitos, durante o ano de 2018,
possibilitou, como vimos, fatores essenciais para a valorizacdo do ensino por meio
de praticas pedagogicas que se valem da Interculturalidade e Etnomatematica na
Educacao Infantil.

Foi possivel constatar que as professoras tém dificuldade em ensinar os
conteudos matematicos e interagir com criancgas indigenas. Isso porque, muitas
vezes, de acordo com Mboruvixa, estes professores tentam valorizar a cultura
indigena de maneira estereotipada, no dia 19 de abril, reforcando a imagem do
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indigena como um sujeito isolado da cultura urbana, sem acesso a tecnologia.
Sdo comuns ainda praticas pedagogicas que, nesta data, se valem das penas na
cabeca, do cocar, pinturas e a danca da chuva no trabalho efetivo com as crian-
cas pequenas. Em contrapartida, notamos o interesse da Mboruvixa e Enonderd
em mudar essa realidade com base nas contribuicdes do curso de extensdo que
participaram, o que reforca ter este dados importantes a mudanca de concepcao
inicial dos sujeitos.

Diante dos resultados a que chegamos e que foram debatidos ao longo do
texto, uma proposta é que as praticas da escola indigena pudessem ser inseridas
na sociedade “eurocéntrica”, que as criancas de etnias indigenas ndo fossem
inferiorizadas por ndo estarem na aldeia e/ou no assentamento em que vivem
com suas familias, que pudessem sentir orgulho de serem indigena em uma ins-
tituicdo urbana que valoriza a cultura hibrida como processo educacional base.
Outro motivo pelo qual consideramos interessante trazer essa educacao indigena
para a cidade se justifica porque as rela¢des estdo permutando/ligadas tanto a
vida do individuo da sociedade (ndo indigena) quanto do homem e mulher da
comunidade (povos indigenas), assim as relacdes sado interculturais. Dentre outras
possibilidades, estas citadas aqui, dariam aos povos indigenas o direito a auto-
nomia, a valorizacdo cultural e a alteridade, que ja sdo garantidos em lei, porém,
pouco visto em pratica.

As falas elegidas para o didlogo na descricdo e analise dos dados nos fa-
zem perceber que o contato inicial da Enonderd e a continuacdo desses estudos
da Mboruvixa, proporcionou o desejo de seguir os estudos sobre a tematica
apresentada, principalmente, da Ethomatematica com projetos que valorizem
0s saberes das criangas indigenas. Assim, pensamos que os resultados foram
satisfatérios face a ampliacdo das discussdes/debates, na perspectiva critica da
Enonderd e Mboruvixa, possibilitando a ampliacdo do entendimento sobre a
“Interculturalidade” e dos principios da “Etnomatematica”.

Em sintese, mesmo que ndo diretamente como objetivo do estudo que
experienciamos, os resultados nos levam ainda a pensar que é importante que
tenhamos maiores investimentos em formacdo inicial e continua, como também
com o aprimoramento de pesquisas acerca da emergente populagdo indigena no
contexto urbano, devido ao seu acentuado crescimento nesses espacos.
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Resumo: Apresentamos reflexdes parciais do Projeto de Tese de Doutorado em
Educacdo vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo na regido Centro-Oeste do
pais, na linha de pesquisa Organizacdo escolar, formacao e praticas pedagdgicas.
O texto compde sentidos construidos a partir das experiéncias formativas e
de trabalho da primeira autora com a Faculdade Indigena Intercultural da
Universidade do Estado de Mato Grosso (FAINDI/UNEMAT), como também de
reflexdes emergidas no Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica e Formagao
Docente (GEPForDoc). O texto organiza-se em trés momentos: inicialmente,
abordamos a pesquisa bibliografica sobre a docéncia universitaria e o
desenvolvimento profissional docente no contexto intercultural; na sequéncia,
apresentamos o debate sobre o magistério e a criagdo do 32 grau indigena e
da FAINDI/UNEMAT; por Ultimo, apresentamos os relatos de experiéncias de
docéncia com o curso de Pedagogia Intercultural, ancorados em uma escrita-
narrativa autobiografica, aproximando-se da pesquisa narrativa de Clandinin
e Connelly (2015).

Palavras-chave: Formadores de professores indigenas; pesquisa narrativa;
desenvolvimento profissional docente.

Abstract: We present partial reflections of the Doctoral Thesis project in
Education linked to the Postgraduate Program in the central west region of the
country, in the line of research School organization, training and pedagogical
practices. It composes meanings constructed from the formative and work
experiences of the first author with the Intercultural Indigenous Faculty, as
well as reflections emerging from the Group of Studies and Research in Policy
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and Teacher Training (GEPForDoc). The text is organized in three moments:
we approach the bibliographic research on university teaching and the
professional development of teachers in the intercultural context, then the
debate on teaching, the creation of the indigenous 3rd degree and FAINDI/
UNEMAT and finally we present the reports of teaching experiences with the
Intercultural Pedagogy course anchored in an autobiographical narrative-writing
approaching Clandinin and Connelly’s Narrative Research (2015).

Keywords: Indigenous teacher trainers; narrative research; professional teacher
development.

1 INTRODUCAO

A Universidade do Estado de Mato Grosso “Carlos Alberto Reyes Maldonado”
(UNEMAT) tem em sua histéria o protagonismo ao ofertar modalidades diferen-
ciadas como possibilidade de democratizacdo do Ensino Superior. Emergida no
interior do estado, no municipio de Caceres, a UNEMAT tem sua criacdo nos anos
de 1970. Na década de 1990, iniciam-se as negociacOes e organizaces para a
construcao de cursos para formar professores indigenas em nivel de magistério
com o Projeto Tucum e, em seguida, o 32 grau indigena .

Mais recentemente, o 32 grau indigena passou a ser denominado de
Faculdade Indigena Intercultural (FAINDI) e esta sediada no campus da UNEMAT
de Barra do Bugres/MT. Desse percurso, destacamos o movimento indigena como
grande agente mobilizador de governos e instituicGes para garantir o acesso e a
permanéncia dos estudantes indigenas de diversos lugares do pais e do estado do
Mato Grosso nos cursos de Ensino Superior especificos e diferenciados para o for-
talecimento das escolas indigenas, conforme prevé a Constituicdo Federal de 1988.

A instituicdo tem mais 43 anos de historia, e a oferta da formacdo superior
especifica para professores indigenas tem mais de 20 anos de existéncia, sendo a
primeira universidade da América Latina a ofertar a modalidade de Ensino Superior
diferenciado. Os autores Silva, Ferreira e Ferreira (2017) compreendem que a
formacdo de professores indigenas em nivel superior é fruto da organizacdo e
articulacdo dos povos indigenas. Embora essa tenha sido uma conquista histérica
dos povos e movimentos indigenas, devido a auséncia de uma politica permanen-
te de formacao, ha inUmeros desafios para garantir o acesso ao Ensino Superior
especifico e diferenciado para atender a educacdo escolar indigena especifica,
diferenciada, bilingue e intercultural, com processos proprios de aprendizagem.
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Por meio da escrita-narrativa, utilizaremos a primeira pessoa (“eu”) para
evidenciar algumas experiéncias no Ensino Superior indigena vivenciadas pela
primeira autora, enquanto professora formadora?, considerando que “pesquisa-
dores narrativos sdo sempre fortemente autobiograficos. Nossos interesses de
pesquisa provém de nossas préprias histérias e ddo forma ao nosso enredo de
investigacdo narrativa” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 54). Isso ndo desconside-
ra as vivéncias e a parceria com a segunda autora, orientadora deste trabalho, a
gual tem desenvolvido pesquisas no campo da docéncia e seus desdobramentos
no ambito da Pés-Graduacdo em nivel de Mestrado e Doutorado a respeito do
desenvolvimento profissional docente no Ensino Superior. Portanto, o

[...] ‘eu’, fenbmeno da investigacdo, relata a experiéncia em primeira pessoa,
mas o texto é construido de forma colaborativa e possui a assinatura e a voz
dos autores que, como se percebe, estdo intrinsecos no processo de reflexdao
e escrita. (PERES; MONTEIRO; GONZALES-MONTEAGUDO, 2021, p. 978).

A experiéncia enquanto conceito balizador da pesquisa narrativa esta fun-
damentada nos estudos de Dewey (1976). Entendé-la como fonte de pesquisa
considera nesse debate as subjetividades, as historias e memdrias que acontece-
ram em um contexto social, situadas temporalmente e em um dado lugar. Essas
dimensbGes compdem a tridimensionalidade da pesquisa narrativa (CLANDININ;
CONNELLY, 2015).

Ao articular a pesquisa narrativa com os pressupostos dos estudos de-
coloniais (WALSH, 2019; QUIJANO, 2002; SANTOS, 2010; GRASFOGUEL, 2013;
2016), decorremos do principio de que narrar é um processo de enfrentamento
a educacdo colonialista, etnocéntrica e capitalista por também visibilizar falas,
histérias e saberes historicamente subalternizados. Dessa forma, a pesquisa nar-
rativa contrap8e-se ao epistemicidio® e, especialmente, evidencia um campo de
estudos ainda em emergéncia, como o desenvolvimento profissional docente no
Ensino Superior especifico, diferenciado e intercultural.

Respaldamo-nos em Mizukami (2005, p. 3) ao compreender “como formadores todos os profis-
sionais envolvidos nos processos formativos de aprendizagem da docéncia de futuros professores
ou daqueles que ja estdo desenvolvendo atividades docentes [...]".

3 Para melhor compreensdo sobre o conceito de epistemicidio, ver Santos (2010) e Grasfoguel
(2013).
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2 DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE NO CONTEXTO
INTERCULTURAL

Tornar-se docente do Ensino Superior é fazer parte de um grupo com multi-
plas possibilidades de ser e estar na profissdo. Trata-se de uma profissdo perme-
ada por conflitos, tensdes, avancos e desafios, a qual tenta responder, em cada
contexto histdrico, aos anseios emergidos na esfera econdmica, social e cultural.
Em outras palavras, a universidade é um espaco em disputa (SANTOS, 2010).

A formacdo de professores tem sido debatida ao longo dos anos por diversos
estudiosos e estudiosas, tomando-se como exemplo o estudo de Diniz-Pereira
(2020). Em um pais com a dimensao territorial que tem o Brasil, o seu historico
de invasdo europeia e escravizacdo das populaces negras e indigenas, bem como
os inumeros desafios politicos e econdmicos para a universalizacdo do acesso a
escola e a universidade, refletir sobre a formacdo de professores é refletir sobre
as especificidades de cada lugar, tempo e contexto em que essas instituicdes
estdo estruturadas.

Zeichner (2008) compreende que a formacdo de professores precisa alcan-
car a dimensdo social e politica, em que a reflexdo se articula a investigacdo da
acao docente.

O movimento da pratica reflexiva envolve, a primeira vista, o reconhecimento
de que os professores devem exercer, juntamente com outras pessoas, um
papel ativo na formulacdo dos propdsitos e finalidades de seu trabalho e de
qgue devem assumir func¢des de lideranca nas reformas escolares. A “reflexdao”
também significa que a producdo de conhecimentos novos sobre ensino ndo
papel exclusivo das universidades e o reconhecimento de que os professores
também tém teorias que podem contribuir para o desenvolvimento para um
conhecimento de base comum sobre boas praticas de ensino. (COCHRAN-
SMITH; LYTLE, 1993 apud ZEICHNER, 2008, p. 539).

O autor considera que o processo reflexivo é propulsor da emancipacdo e
de um real desenvolvimento profissional e entende que a formacao docente ndo
foi capaz de “fomentar um real desenvolvimento dos professores e elevar sua
influéncia nas reformas educacionais” (p. 541).

O professor pesquisador reflexivo é aquele que pensa e reelabora a sua
acao pedagdgica e suas praxis em um movimento de coletividade reflexiva, em
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oposicao a reflexdo individual. Crecci e Fiorentini (2018) vao ao encontro dessa
concepcdo quando entendem que a profissionalidade docente:

[...] se baseia em uma postura investigativa e critica. Em uma relagdo politica
com a profissdo, hd aumento da responsabilidade em relagdo as comunida-
des em que os professores estdo envolvidos. A premissa desta abordagem
€ que os professores podem gerar conhecimento e aprendizado de forma
colaborativa em comunidades locais. Podem constituir posturas criticas em
relacdo a teorias concebidas fora de seus contextos, alterando as rela¢des
de poder entre escolas e universidades. (p. 11).

Ao incorporar o movimento tedrico-pratico, o curriculo € compreendido
neste texto como “[...] uma pratica cultural que envolve, ela mesma, a negociacao
de posicées ambivalentes de controle e resisténcia [...] como lugar de enunciacdo
[...]” (MACEDO, 2006, p. 105), o que escapa a dimensdo técnica e positivista da
ciéncia. E na organizacdo curricular que os programas educacionais dos cursos de
formacdo docente materializam as politicas publicas educacionais que disputam a
concepcdo de profissionalizacéio e, ao mesmo tempo, revelam visGes de mundo.
Apropriamo-nos da ideia de que se trata de uma dimensao da docéncia enquanto
construcdo de conhecimentos e dominio tedrico-pratico, aliada ao compromisso
ético-social com a comunidade, bem como dos processos de reflexao e producdo
de saberes docentes (ZEICHNER, 2008).

Aformacdo é esse espaco da construcdo dos saberes profissionais em que as
teorizagBes e problematizaces sobre o ensinar ndo sao tarefa técnica-mecanica
de ordem pratica, mas um processo amplo e complexo. Mediante teorizacdo da
acdo, tal processo vai transformando-a em novos corpos de conhecimento e, conse-
guentemente, alterando a forma de a¢do dos profissionais. Ensinar € um processo
de mediacdo da aprendizagem, “configura-se assim, nesta leitura, essencialmente
como a especialidade de fazer aprender alguma coisa [...]” (ROLDAO, 2007, p. 95).

Esse “fazer aprender alguma coisa” se da no efetivo exercicio da docéncia,
aliado a acGes de formacdo continuada como propulsoras do processo reflexivo
da acdo docente. Pensar e agir sobre o que se planeja e realiza pedagogicamente,
retomando as acdes no cotidiano da vida escolar, € um dos grandes desafios postos
a professores e professoras. Articular teoria e pratica tornou-se um dos paradigmas
docentes emergentes. Nessa relacdo, professores e professoras constroem seus
saberes profissionais — portanto, também se profissionalizam.
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Ndo ha como dissociar teoria da pratica. Esse é um antigo debate. O termo
“pratica docente” é ressignificado por Rolddo (2007, p. 101) como ag¢do docente
ou a¢do de ensinar como um fendbmeno mais amplo.

Prefiro, assim, em vez de pratica docente, falar da acgdo de ensinar, enquanto
accao inteligente, fundada num dominio seguro de um saber. Esse saber
emerge dos varios saberes formais e do saber experiencial, que uns e outro
se aprofundam e questionam. Torna-se saber profissional docente quando e
se o professor o recria mediante um processo mobilizador e transformativo
em cada acto pedagdgico, contextual, pratico e singular. Nessa singularidade
de cada situacdo o profissional tem de saber mobilizar todo o tipo de saber
prévio que possui, transformando-o em fundamento do agir informado, que é
o acto de ensinar enquanto construcdo de um processo de aprendizagem de
outros e por outros — e, nesse sentido, arte e técnica, mas fundada em ciéncia.

As formas diversas de ser e estar na profissdo docente é que trazem sin-
gularidade aos processos educativos, somados aos processos interculturais que
fundamentam as universidades publicas, em especial, as modalidades diferen-
ciadas, como a oferta da FAINDI/UNEMAT.

Ao apoiar-se em Macedo (2006), Ivenick (2018) argumenta:

[...] o objetivo do curriculo seria o de criar espacos e tempos hibridos, de tal
forma que as denominadas “culturas globalizadas” passem a ndo mais ser
percebidas como “definitivas e completas”, desta forma dando lugar a que
culturas marginalizadas e identidades locais, hibridas e fronteiricas, possam
liderar a transformacao curricular. (IVENICK, 2018, p. 1155).

Para as autoras, a abordagem pds-colonial questiona a visdo monocultural e
hegemonica dos curriculos escolares. As identidades sdo percebidas como hibridas
e transitérias. Isso poderia, segundo esse ponto de vista, “[...] ajudar professo-
res, futuros professores e alunos a compreenderem a relevancia de se desafiar
abordagens dicotémicas que acabam por congelar o ‘eu’ e o ‘outro’” (IVENICK,
2018, p. 1155). Aideia central visa a descolonizar, ou ainda, como assevera Walsh
(2019), decolonizar a universidade e o curriculo.

No curriculo se manifestam as relacGes de poder em que discursos globa-
lizantes se colocam “[...] através do qual o poder colonial opera, repleto de este-
redtipos que buscam fixar os sentidos, eliminar o outro [...]” (MACEDO, 2006, p.
107). Gattiet al. (2019, p. 177) afirmam, quanto aos desafios postos ao curriculo
dos cursos de formacdo de professores:
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Continua sendo um desafio, no contexto dos cursos de licenciatura, dese-
nhar um curriculo formativo, que contemple, de forma equilibrada e coesa,
as dimensdes politica, ética, humana, estética, técnica e cultural. E, ainda,
que prepare o futuro professor para o exercicio da docéncia em contextos
favorecidos, ou ndo, visando a atender a diversidade de necessidades de
todos os alunos e, assim, promover uma educacao inclusiva.

Avancamos significativamente no que diz respeito as politicas publicas
inclusivas e reparadoras, a exemplo das cotas sociais e raciais nas universidades
brasileiras. A entrada da populacdo indigena tem significado o acesso a um es-
paco elitizado historicamente. Para Smith (2018, p. 23), pesquisadora maori da
Nova Zeldndia,

[...] a organizacdo do conhecimento escolar, do curriculo oculto e a repre-
sentacdo da diferenca nos textos e nas praticas escolares, contém discursos
que acarretam sérias implicacdes para os estudantes indigenas, assim como
para outros grupos étnicos minoritarios.

Grasfoguel (2016, p. 25) denomina de injustica cognitiva a forma como as
universidades tém desenvolvido suas epistemologias quando a:

[...] inferiorizacdo dos conhecimentos produzidos por homens e mulheres
de todo o planeta (incluindo as mulheres ocidentais) tem dotado os homens
ocidentais do privilégio epistémico de definir o que é verdade, o que é a
realidade e o que é melhor para os demais.

Ainda que distantes do acesso e da permanéncia desejados, os estudantes
indigenas estdo nas universidades brasileiras. A partir de 2015, aumentou em cinco
vezes o numero de estudantes indigenas ingressando nas universidades. Isso se
deve a varios fatores, incluindo a obrigatoriedade de autodeclaracdo da cor/raca
nas inscricdes dos vestibulares, bem como pela politica de cotas promulgada pela
Lein212.711/2012, conhecida como Lei de Cotas nas Universidades, que ampliou
as possibilidades de superacdo das desigualdades educacionais. Porém, também
é preciso evidenciar a criacdo e oferta de cursos especificos e diferenciados para
atender a formacdo bilingue e intercultural assegurada nos documentos oficiais.

Segundo dados do Ministério da Justica e Seguranca Publica (2018), atual-
mente no Brasil, dos mais de 8 milhdes de estudantes matriculados em cursos de
graduacdo presencial ou a distancia, 56.257 sdo estudantes que se autodeclara-
ram indigenas. Desse total, apenas 15.837 estdo matriculados nas universidades
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publicas. O mesmo censo demonstra que, no estado de Mato Grosso, o fendbmeno
se inverte. Enquanto em nivel nacional o nimero maior de pessoas que haviam
se matriculado no Ensino Superior foi de brancos, no Mato Grosso, dos 170.551
estudantes matriculados, 86.311 sdo pretos, pardos e indigenas, enquanto 54.904
sdo brancos. O numero de indigenas é de 866, sendo 329 matriculados em univer-
sidades publicas estadual e federal, e a maioria (537) esta nos cursos superiores
das instituicdes privadas. No entanto, isso ndo significa que as condi¢des de perma-
néncia e de aproveitamento dos cursos sejam equanimes (ESTUDANTES..., 2018).

Ha um exponencial crescimento de matriculas nas instituicdes privadas,
inclusive dos estudantes indigenas. Na contramdo dessa légica de mercado que
atua na formacdo de professores, o processo de democratizacdo das universidades
tem se deslocado por fatores que transcendem o acesso. As “[...] transformacdes
gue estdo a ocorrer na passagem do modelo universitario para o modelo pluri-
versitario provém sobretudo de grupos historicamente excluidos que reivindicam
hoje a democratizacdo da universidade publica” (SANTQOS, 2010, p. 98).

O acesso ao Ensino Superior € uma forma de justica social. Para a construcdo
dessa justica, Day (2005) e Zeichner (2008) sinalizam a necessidade da reflexdo
como elemento central nos processos formativos docentes. Essa reflexdo ndo
constitui ato isolado, por si mesmo: “os professores precisam saber o conteudo
académico que sdo responsaveis por ensinar e como transforma-lo, a fim de
conectd-lo com aquilo que os estudantes ja sabem para o desenvolvimento de
uma compreensao mais elaborada” (ZEICHNER, 2008, p. 546).

Colares e Gongalves (2011, p. 160) apontam a importancia da “[...] forma-
¢do da pratica do professor-pesquisador-reflexivo, desse modo, ndo se baseia no
paradigma da racionalidade técnica e neopositivista, porque se fundamenta na
educacdo da complexidade”. Tornar-se professor e pesquisador reflexivo ndo é
tarefa simples: resulta de processos formativos que problematizem a profissdo e
as relacdes nela construidas.

Candau (2014) considera que a formacdo intercultural e multicultural de
professores tem sido emergente nos Ultimos tempos, levando em conta a univer-
salizacdo do acesso a escolarizacdo basica e a universidade. Nesse contexto de
diferencas socioculturais e étnicas, esta o agente muito importante e mobilizador
de praticas pedagdgicas inclusivas ou excludentes: os professores e professoras
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formadoras. Estes tém sido convocados a reinventar a universidade em uma con-
juntura neoliberal de colonialidade e padronizacdo do saber e do ser (QUIJANO,
2002).

O processo de tornar-se professor e professora universitaria exige um status
profissional que pouco tem sido debatido, a profissionalidade ou o desenvolvimen-
to profissional docente. Cunha (2010, p. 31) reconhece que “o termo profissiona-
lidade tem sido introduzido nas ultimas reflexdes sobre a formacado profissional
e se traduz na ideia de ser a profissdo em acdo, em processo, em movimento”.

Como se desenvolver profissionalmente no contexto da Pedagogia
Intercultural Indigena? Essa questdo tem orientado nossa proposta de pesquisa e,
apesar dos direitos instaurados com a Constituicdo Federal de 1988, o que inclui a
formacdo plural, especifica e diferenciada, Kayapo (2019, p. 58) compreende que:

[...] as posturas etnocéntricas, de matriz europeia, embebedadas pela racio-
nalidade iluminista e capitalista, ndo permitem facilmente que a sociedade
e o Estado brasileiro admitam formas alternativas de organizacdo social, a
exemplo das vivéncias socioculturais especificas dos povos indigenas.

Temos nos questionado sobre como decolonizar tais posturas estruturadas
nas universidades publicas brasileiras, a formacdo docente entendida como desen-
volvimento profissional docente. O campo de atuacado profissional é o reflexo desse
processo formativo dentro dos espacos sociais e das universidades ocidentalizadas
(GRASFOGUEL, 2016). E na organizacdo curricular que os programas educacionais
dos cursos de formacdo docente e as politicas publicas educacionais disputam a
concepcdo de profissionalizagdo e revelam visdes de mundo.

A compreensdo a respeito da profissionalidade docente

[...] se baseia em uma postura investigativa e critica. Em uma relacdo politica
com a profissdo, ha aumento da responsabilidade em relagdo as comunida-
des em que os professores estdo envolvidos. A premissa desta abordagem
é que os professores podem gerar conhecimento e aprendizado de forma
colaborativa em comunidades locais. Podem constituir posturas criticas em
relacdo a teorias concebidas fora de seus contextos, alterando as rela¢des
de poder entre escolas e universidades. (CRECCI; FIORENTINI, 2018, p. 11).

Professoras e professores, de modo geral, sdo intelectuais que constroem
saberes cientificos. No contexto do Ensino Superior, isso é mais incentivado e
evidenciado nos inUmeros projetos de pesquisas no ambito da Coordenacdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Quando esses docentes
pertencem aos grupos minoritarios, como negros e indigenas, a producdo dos
saberes universitarios disputa as narrativas sobre o que é ser professor e profes-
sora, sobre a escola e a universidade, bem como sobre os fins da educagdo. Assim,
a perspectiva multicultural “prepara-os para a desconfianca de discursos que
buscam silenciar suas identidades e a de seus alunos e futuros alunos” (IVENICKI,
2018, p. 1162).

Encontramos nos estudos decoloniais em Walsh (2019) possibilidades de
subversdo e de compreensdo dos fendmenos em estudo. A autora avanca no sen-
tido de compreender a interculturalidade na construcdo de outra epistemologia
(interculturalidade epistémica®) enquanto pratica politica “[...] uma outra forma
de pensamento relacionada com e contra a modernidade/colonialidade [...]”
(WALSH, 2019, p. 9), que direciona a construcdo de outro mundo.

As universidades sdo também esses espacos de construcdo de novas episte-
mologias. Moreira e Candau (2003, p. 157) concordam com a necessidade de os
professores tomarem “[...] nova postura, novos saberes, novos objetivos, novos
conteudos, novas estratégias e novas formas de avaliacdo. [...] reformular o cur-
riculo e a pratica docente com base nas perspectivas, necessidades e identidades
de classes e grupos subalternizados”.

Enquanto possibilidade de reparacdo histdrica das injusticas junto aos
povos subalternizados, o curso de Pedagogia Intercultural tem sido esse lugar
da enunciacdo politica e epistémica insurgente, porque mobiliza ressignificacdes
dos saberes, articulando propostas didatico-pedagdgicas as lutas mais amplas
defendidas.

[...] la pedagogia y lo pedagdgico aqui no estdn pensados en el sentido
instrumentalista de la ensefianza y transmision del saber, ni tampoco estan
limitadas al campo de la educacién o los espacios escolarizados. Mas bien, y
como dijo una vez Paulo Freire, la pedagogia se entiende como metodologia
imprescindible dentro de y para las luchas sociales, politicas, ontoldgicas y
epistémicas de liberacion. (WALSH, 2017, p. 20).

4 Termo usado pela autora para definir a interculturalidade como pratica politica que nasce com
povos indigenas latino-americanos, que representa uma configuragdo conceitual, enquanto
postura critica a hegemonia geopolitica do conhecimento, uma ruptura epistémica (WALSH,
2019).
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As pesquisas cientificas, os projetos de extensdo universitaria, a formacdo
continuada e a propria sala de aula nas acdes de ensino sdo espacos de superagao
de modelos ocidentalizados, etnocéntricos e homogeneizantes. A FAINDI/UNEMAT
se apresentaria como esse lugar em que as diferengas culturais e a intercultura-
lidade sdo a¢des de um mesmo processo: formar docentes comprometidos com
suas comunidades e escolas indigenas.

Ao mobilizar algumas inquietacdes, prosseguimos nos estudos e didlogos
interculturais que temos desenvolvido no contexto da pesquisa, com reflexdes
sobre experiéncias significativas no ambito da formacdo de professores e profes-
soras indigenas no estado de Mato Grosso.

3 A CONSTRUGAO DA EDUCAGAO SUPERIOR COM OS POVOS INDIGENAS
EM MATO GROSSO

3.1 O magistério: Projeto Tucum e Pedra Brilhante/Urucum

O estado de Mato Grosso, com seus 141 municipios, é constituido por
43 povos indigenas de diferentes etnias, populacdes quilombolas, ribeirinhas,
pescadores, agricultores familiares, migrantes de varios lugares do pais. Por ser
um estado de vasta pluralidade étnica e social, torna-se desafiador pensar e de-
senvolver a formacdo docente em multiplos contextos, culturas e territérios que
compdem o estado. Enquanto agente regulador e responsavel pela distribuicdo
dos bens econbmicos, sociais e culturais, é o proprio Estado que, tensionado
pelos movimentos populares desde 1988, ao assegurar na Carta Magna o acesso
de diferentes grupos sociais a Educacdo Basica e a Educacdo Superior, passa a
garantir direitos constitucionais de todas as pessoas, indistintamente.

Pensar nessa universalizagdo ndo se restringe ao acesso, mas considera
como esse acesso é feito, com quais filosofias e epistemologias os curriculos sdo
construidos, que concepgdes de formacao existem. O curriculo é o instrumento
gue regula e age sobre as identidades e, portanto, manifesta as relacées de poder:

[...] a afirmacdo da identidade e a enunciacdo da diferenca traduzem o de-
sejo de diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir o

acesso privilegiado aos bens sociais. A identidade e a diferenca estdo, pois,
em estreita conexao com as relagBes de poder. (SILVA, 2014, p. 81).
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Na historia educacional brasileira, estdo as perversas marcas do processo de
colonizacdo e ainvisibilidade dos saberes e das culturas indigenas, em detrimento
do conhecimento eurocéntrico.

[...] o conquistador é aquele que apds o reconhecimento das terras, controla-
va 0S corpos, matava e ocupava os espacos. Essas invasdes opressoras eram,
foram e/ou é de toda ordem. Invade-se o Outro, roubam-lhes cosmologica-
mente, roubam as espiritualidades e as religiosidades, a episteme, a ciéncia
a sabedoria prépria dos povos originarios. (FERREIRA; ZITKOSKI, 2017, p. 6).

A construcdo de um espaco intercultural para a formacdo de professores
indigenas significa um processo de resisténcia frente a heranca colonial brasileira.
Isso se da& porque, ao ocupar as universidades brasileiras e lutar para constituir uma
politica de formacdo docente, houve diversos marcos legais para a construcdo da
formacdo de professores indigenas no pais. Nos anos 1980, no bojo do processo
de redemocratizacdo, o movimento indigena também pressionava a Constituinte
de 1988 para que fosse reconhecido o direito a uma educacado propria, especifica,
bilingue e diferenciada.

No Art. 210, estabeleceu-se que “§ 20 O ensino fundamental regular serd
ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também
a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”
(BRASIL, 1988). Esse reconhecimento passou também a ser uma demanda para
a formacdo de professores para atuagdo dentro de suas aldeias, que culminou
na inclusdo da LDB n? 9394/96, nos Arts. 78 e 79, em especial no que tange a
formacdo de professores, em seu paragrafo: “Il — manter programas de formacgdo
de pessoal especializado, destinado a educacdo escolar nas comunidades indige-
nas” (BRASIL, 1996).

Em Mato Grosso, iniciavam-se os debates para a construcdo da formacao
de professores em nivel de magistério com o Projeto Tucum.

A discussdo que desembocou neste projeto iniciou-se em 1987, quando a
Coordenadoria de Educacdo de Primeiro e Segundo Graus, ligada a Secretaria
de Estado da Educacdo (Seduc), dava assisténcia as aldeias. Nessa época
criou-se o Nucleo de Educacdo Indigena de Mato Grosso (NEI-MT), um forum
nao-oficial de discussdes que congregava diversas instituicGes (Secretaria
de Estado de Educagdo, Fundacdo Educar, Museu Rondon/Universidade
Federal de Mato Grosso — UFMT, Conselho Indigenista Missionario — Cimi,
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Operacdo Amazodnia Nativa — Opan, Missdo Salesiana e Coordenadoria de
Assuntos Indigenas do Estado de Mato Grosso — Caiemt). A partir do NEI,
desenvolveu-se uma série de discussdes, gerando a criacdo, em 1995, do
Conselho de Educacéo Escolar Indigena. (PEGGION, 2003, p. 45).

A partir dessas mobiliza¢gdes envolvendo diversos atores da sociedade civil,
movimento indigena, instituicdes publicas e organizacdes ndo governamentais,
criou-se o Projeto Tucum, gque contou com a consultoria das universidades
UNEMAT, UFSC, UFMT, e UNICAMP, com a participacdo de antropdlogos e lin-
guistas. A chegada da formacdo garantiu o atendimento diferenciado ao grupo
docente indigena que se constituia.

A partir de 1996, iniciou-se o Projeto Tucum, dirigido a duzentos professores
de onze etnias, cuja conclusdo da formacdo em nivel médio (Magistério)
ocorreu no ano de 2000. De modo similar, em 1997, o projeto Pedra
Brilhante/Urucum, dirigido aos professores indigenas de 17 etnias do Xingu,
cuja conclusdo (Magistério) foi realizada entre os anos 2001 e 2003. (MATO
GROSSO, 2021, p. 12).

O projeto Pedra Brilhante/Urucum ocorreu no Parque Indigena Xingu e foi
também uma demanda comunitaria de professores indigenas sem formacdo que
atuavam em escolas de suas aldeias nos anos 1980/90. Esse projeto contou com
a participacdo e o financiamento de instituicdes internacionais, englobando as
14 etnias existentes no Parque.

No final da década de 80, todas as escolas estavam desativadas por falta de
professores. Ex-alunos da escola do Posto Diauarum e Pavuru, das etnias
Kayabi, Suya, Yudja e Ikpeng, comecaram a ensinar em suas préprias comuni-
dades o que aprenderam, sem nenhuma orientacdo pedagdgica, e passaram
a reivindicar um curso para aprender a ser professores. Em funcdo dessa
demanda, a Fundacdo Mata Virgem organizou reunides com as liderancas
do Parque a fim de consulta-las sobre o interesse no desenvolvimento de
um Projeto de Formacao de Professores Indigenas. Em 1994 deu-se inicio a
primeira etapa do Curso de Formacdo de Professores para o Magistério nos
Postos Indigenas Diauarum e Pavuru, contando com a participacdo de todas
as etnias do Parque. Esse projeto, inicialmente promovido pela Fundacdo
Mata Virgem e, posteriormente, pela Associacdo Vida e Ambiente, vem
sendo desenvolvido pelo Instituto Socioambiental (ISA) desde 1996, com
o apoio da Fundacdo Rainforest da Noruega, Fundacdo Ford, Secretaria de
Estado de Educacdo de Mato Grosso (Seduc-MT), Ministério da Educacdo
(MEC) e Funai. (TRONCARELLI et al., 2003, p. 54-55).
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Entraves com as Secretarias Municipais de Educacdo dificultavam o apoio
institucional aos professores em formacao que dependiam de recursos, transporte,
alimentacdo, entre outras demandas para permanecer e concluir sua formacgao
em nivel de magistério.

O Projeto Tucum é um Curso de habilitacdo para o magistério, realizado de
forma parcelada, na modalidade de supléncia, que tem por meta formar pro-
fessores indigenas, possibilitando-lhes o ingresso na carreira do magistério
e no plano de cargos e saldrios, sem prejuizo das comunidades indigenas.
Ou seja, sem gue se ausentem das salas de aula nos periodos regulares

do calenddrio escolar, que segue o mesmo padrdo das escolas rurais nao
indigenas. (BARROS, 1997, p. 4).

Considerando a especificidade da educacdo escolar indigena, bem como a
pluralidade étnica presente no territdrio de Mato Grosso e 0s tempos e espacos
multiplos, a construcdo do curso de magistério também diferenciado oportuni-
ZOU a0s cursistas a participacao mais efetiva. Foi preciso levar em conta que, em
suas comunidades, ha responsabilidades para além da sala de aula, observando
a divisdo dos papéis entre homens e mulheres, que se auto-organizam em uma
dindmica do cuidado com as criancas, a casa, a roca, a caca, a pesca, a coleta de
frutos, entre outros eventos e ritos proprios de cada povo.

Os docentes envolvidos na execucdo do Projeto sdo recrutados, priorita-
riamente, a partir do quadro de professores do Estado de Mato Grosso
e da regido onde se realiza o Curso, exigindo-se, para tanto, a formacao
especifica de Ill Grau na drea a ser trabalhada. Eles tém por compromisso
a apresentacdo de um relatério técnico-pedagdgico de cada etapa, a parti-
cipacdo nas etapas de planejamento e nas reunides pedagdgicas. Quanto
aos monitores, eles sdo originarios dos quadros das Secretarias Municipais
de Educacdo envolvidas, das ONGs e da FUNAI e, ao contrario dos docen-

tes, ndo sdo remunerados especificamente pelos servicos que prestam ao
Projeto. (BARROS, 1997, p. 5).

O autor supracitado também apresenta como os docentes da proposta fo-
ram selecionados, a estrutura inicial e a proposta da formacdo. O acimulo dessa
experiéncia resultou em outras mobilizacdes em prol da construcdo do 32 grau
indigena em Mato Grosso. Aembrionaria experiéncia em nivel de magistério foi-se
acumulando ao longo dos anos: em 1997, iniciaram-se 0s movimentos de cons-
trucdo do 32 grau indigena. A primeira turma em 2001, apds inUmeros debates,
e a | Conferéncia Amerindia de Educacdo, em parceria com diversas instituicdes,
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em especial, o movimento indigena. Assim, a UNEMAT tornava-se a primeira ins-
tituicdo de Ensino Superior a assumir politicamente a formacdo de professores
indigenas no estado de Mato Grosso (SILVA et al., 2017, p. 442).

3.2 0 32 grau indigena (2001) e a criagdo da FAINDI (2008)

A experiéncia advinda da formacdo em nivel de magistério foi fruto da
reivindicacdo dos povos indigenas, que contavam, quando muito, com professo-
res ndo indigenas em suas aldeias, cujas visGes etnocéntricas e integracionistas
desconheciam as realidades das comunidades. Esse movimento tencionou a
construcdo do 32 grau indigena. De acordo com o relato da professora indigena
Darlene Taukane, da etnia K(ra-Bakairi,

[...] aideia de o prdprio indio, apds a sua preparacdo, assumir a sala de aula,
vincula-se a um Projeto de cunho integracionista e etnocida, pois a intencao
era civilizar e ndo se confunde, portanto, com o proprio Projeto indigena com
relacdo a educacdo escolar. (BARROS, 1997 apud TAUKANE, 1996, p. 113).

Com arealizacdo da | Conferéncia Amerindia de Educacdo Escolar Indigena e
o Congresso de Professores Indigenas do Brasil, que ocorreram ao mesmo tempo,
em Cuiaba, em 1997, contabilizaram-se 685 professores indigenas de dentro e fora
do pais. A representatividade se deu com a presenca de 86 etnias, entre outros
representantes de diversas instituicGes de Ensino Superior e outras reparticdes
publicas. Dai resultou:

[...] a proposta de abertura de cursos de terceiro grau para os povos indige-
nas [...] a implementacdo da proposta para a realizacao do primeiro curso
foi concluida em 2000, ficando a UNEMAT responsavel pela sua execucgao,
mediante parceria com a Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC/MT) e
a Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) e, apoio da Prefeitura Municipal de
Barra do Bugres [...]. (MEDEIRQOS; GITAHY, 2008, p. 126).

Em 2001, iniciaram-se os trabalhos com a primeira turma de Ensino Superior
diferenciado e intercultural da América Latina, especifica para populacdes indige-
nas. A oferta iniciou com 186 professores indigenas de 36 etnias de 11 estados
da federagdo, com 26 linguas faladas (/bidem). A primeira turma desenvolveu a
formacdo de 2001 até 2006, com oferta de 180 vagas para Mato Grosso e 20 va-
gas para outros estados do Brasil, representantes dos seguintes povos: Kaxinawa
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(AC), Manchineri (AC), Wassu Cocal (AL), Baniwa (AM), Tikuna (AM), Baré (AM),
Pataxo (BA), Tuxa (BA), Tapeba (CE), Tupinikim (ES), Potiguara (PB), Kaingang (RS
e SC) e Karaja (TO) (MATO GROSSO, 2021).

A organizacdo da proposta pedagdgica pautou-se no didlogo intercultural,
que “[...] é pensada e formulada junto com os professores indigenas, considerando
0 seu saber e do seu povo como patrimonio [...]” (LIMA, JANUARIO, 2009, p. 94).
Pensar a formacdo superior de povos indigenas nessa perspectiva € ir na contra-
mao do pensamento colonial que segrega e exclui essa populacdo dos espacos
de poder. Pinto (2020, p. 73-74), em sua Tese de Doutorado, destaca:

As licenciaturas interculturais [...] nos convidam a repensar as formas mui-
tas vezes padronizadas de conceber educacdo (nos moldes da sociedade
ocidental) através das novas formas de construir conhecimento partindo da
perspectiva diferenciada de educacdo que parte de um sistema regido por
outras légicas e regras: da natureza, do bem estar coletivo, da sacralidade
do mundo mitico, da valorizacdo do saber ancestral, da preservagdo dos
costumes [...].

Em entrevista concedida ao pesquisador Luiz Donizete Benzi Grupione, a
professora da etnia Pareci, Francisca Novantino Pareci, reconheceu a importancia
do Projeto Tucum e do Ensino Superior indigena como uma das primeiras iniciativas
no pais de oferta de formacao diferenciada aos povos indigenas. Ao questiona-la
se o0 Projeto Tucum foi uma referéncia no estado, Francisca responde:

Ele foi, porque ninguém tinha feito nada. Ele foi uma experiéncia institu-
cional, governamental, de um modelo de formacdo que nenhum Estado
tinha tido até aquele momento. E foi diferente dos outros trabalhos, porque
foi feito por uma instituicdo publica. [...]. Foi uma experiéncia de governo
que deu certo e que mostrou para o Brasil e para os demais Estados que é
possivel, sim, o governo realizar a formacdo dos professores indigenas. A
mesma coisa esta acontecendo agora com o terceiro grau: é possivel sim
uma universidade elaborar um projeto de formacdo de professores indigenas
em ensino superior. (GRUPIONI, 2003, p. 173).

O reconhecimento de que a formacdo em nivel de magistério e superior
oportunizou o avango a formacdo de professores indigenas resultou na oferta,
nos anos de 2002 a 2004 e entre 2008 e 2010, de especializa¢des Lato Sensu em
Educacdo Escolar Indigena especificamente para professores indigenas (MATO
GROSSO, 2021).
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[...] em agosto de 2007, o projeto foi transformado no Programa de
Educacdo Superior Indigena Intercultural (PROESI). Em janeiro de 2008,
iniciaram as aulas para a terceira turma dos cursos de licenciatura. Com
a realizacdo do Il Congresso Universitario da UNEMAT, em dezembro de
2008, foi aprovada a criagcdo da Faculdade Indigena Intercultural, incorpo-
rando as acdes relacionadas & Educacdo Superior Indigena. (JANUARIO et
al., 2013, p. 130).

O 32 grau indigena tornou-se o Programa de Educacdo Superior Indigena
Intercultural (PROESI) e, no ano de 2008, foi instituida a Faculdade Indigena
Intercultural (FAINDI), que objetivou fortalecer a oferta de formacdo superior
especifica e diferenciada em nivel institucional.

A Faculdade Indigena Intercultural- FAINDI, da Universidade do Estado de
Mato Grosso — UNEMAT, ligada a Pro-Reitoria de Ensino de Graduacao, € o
6rgdo executivo e administrativo, responsavel pela coordenacdo dos cursos
de formacao de professores indigenas ministrados pela instituicdo. E de sua
competéncia a formulacdo, execucdo e avaliacdo do projeto institucional de
formacdo de professores indigenas responsabilizando-se pelo projeto pe-
dagdgico do curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural, que tem por
finalidade a formacéo inicial, continuada e complementar para o magistério
da educacdo basica. (MATO GROSSO, 2021, p. 15).

Com o passar dos anos e 0 aumento das demandas no atendimento
do Ensino Superior indigena, a partir da criacdo de novos cursos em nivel de
Graduacdo e Pés-Graduacdo com oferta de especializacdes, a UNEMAT assumiu
politicamente a formacdo de professores indigenas no estado de Mato Grosso,
por meio da FAINDI, oportunizando o acesso e a permanéncia das comunidades
indigenas do estado na universidade.

Lima e Januario (2009, p. 161) registram que a FAINDI atendia:

[...] mais de 32 etnias em dezenas de aldeias distribuidas nos municipios
do Estado de Mato Grosso [...] fundamentando na interculturalidade e na
interdisciplinaridade, a Faculdade tem sua prdxis pedagdgica ancorada no
respeito as tradicdes culturais e sociais dos povos indigenas.

A intencionalidade da UNEMAT ¢é formar educadores interculturais para
atuar em espacos escolares e ndo escolares, observando suas realidades, com
possibilidade de intervencdo, quando necessario, mas de “[...] modo a valorizar a
cultura tradicional sem perder de vista a compreensdo de saberes ocidentais que
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subsidiam todo o sistema formal de educacdo escolar e sustentam as légicas de
funcionamento da sociedade envolvente” (MATO GROSSO, 2021, p. 13).

Atualmente, sdo oferecidos trés cursos de Licenciatura: Linguas, Artes e
Literaturas; Ciéncias Matematicas e da Natureza; Ciéncias Sociais. Também é ofe-
recido o curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural e, mais recentemente,
foi aprovado o Programa de Pds-Graduacdo em “Ensino em Contexto Indigena
Intercultural”, em nivel de Mestrado Profissional. Sendo o primeiro da América
Latina, ja estd na terceira turma, que se encontra em andamento no momento
da escrita deste artigo. Desse modo, a FAINDI vem se consolidando enquanto
instituicdo de referéncia para a formacdo de professores indigenas em nivel na-
cional e internacional.

3.4 O curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural para Formacao de
Professores Indigenas

Em 2012, iniciaram-se os trabalhos com o curso de Licenciatura em
Pedagogia Intercultural, cuja finalidade “é a formacdo de docentes para atuar na
Educacado Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e Médio e nas areas
de servicos de apoio escolar, em ambientes escolares e ndo escolares” (SILVA;
FERREIRA; FERREIRA, 2017, p. 423).

Na primeira turma, foram ofertadas 50 vagas para 32 etnias; ja na segunda
turma (em andamento na data de publicacdo do artigo), a oferta ocorreu para 60
estudantes, que ingressaram em 2016. A duracdo do curso é de cinco anos, em
regime semestral na modalidade presencial. A oferta ocorre no periodo de férias
escolares, por se tratar de formacdo em servico.

O curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural, considerando as
orientacdes da RESOLUCAO CNE/CP N2 1/2006, RESOLUCAO CNE/CP N2 1
de janeiro de 2015; RESOLUCAO N°2 de julho 2015 e os Referenciais Para
Formacdo de Professores Indigenas (MEC/2002), CONAE 2016 conjunto

de legislacdo que vem ao encontro das expectativas dos povos indigenas.
(MATO GROSSO, 2021, p 13).

E no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que constam o histdrico e a orga-
nicidade do curso de Licenciatura em Pedagogia Intercultural para formacdo de
professores indigenas, assim como os tempos e espagos pensados para a forma-
¢do. As intencionalidades pedagdgicas estdo sempre articuladas as demandas
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comunitarias e pedagodgicas das aldeias de académicos e académicas, uma vez
que esses professores-académicos, antes de tudo, sdo liderangas que assumem
compromissos éticos e politicos com seu povo.

O curso de Pedagogia Intercultural para formacdo de professores indigenas
tem uma equipe gestora enquanto grupo de profissionais que atuam na sede
administrativa da FAINDI, no campus da UNEMAT de Barra do Bugres. Hd uma
Diretora da Faculdade, dois coordenadores pedagdgicos dos cursos de Licenciatura
Intercultural Indigena e Licenciatura em Pedagogia Intercultural, e um assistente
de administracdo. Ndo ha um quadro de professores permanentes, pois os do-
centes que atuam nas disciplinas sdo, em grande parte, professores efetivos da
UNEMAT que sdo cedidos de outros campi para algumas disciplinas, mas sem
lotacdo permanente na FAINDI. Todavia, também ha a presenca de professores
contratados®, como é o caso da primeira autora deste texto.

Ha um Programa de Formacdo de Professores Indigenas de Mato Grosso
em nivel superior que é desenvolvido pela UNEMAT, o qual “[...] estd calcado
numa praxis pedagdgica que respeita as formas tradicionais de organizacao social
e cosmoldgica dos povos amerindios e os modos proprios com que produzem e
transmitem seus conhecimentos” (MATO GROSSO, 2016, p. 14).

O curriculo pensado coletivamente é préprio para atender as especificidades
das comunidades envolvidas. H4 momentos distintos dessa formacdo que sdo
organizados em etapas presenciais, em que os estudantes se deslocam de suas
comunidades e ficam alojados em Barra do Bugres, na escola agricola, no periodo
gue corresponde as férias escolares. Outro momento da formacado é quando acon-
tece a etapa intermediaria nas comunidades de origem, com o acompanhamento
dos professores formadores.

Ha um processo de articulacdo da vida na aldeia com os estudos sistematiza-
dos na universidade, compondo assim nexos conectivos que resultam na produgdo
da interculturalidade pedagdgica.

Esses nexos conectivos da aldeia com a Universidade compdem a estru-
tura reflexiva da acdo — reflexdo e da interculturalidade pedagodgica [...]. O

> Um dos critérios de escolha desses docentes contratados ocorre pela vinculagdo com as comu-
nidades indigenas e considera trabalhos desenvolvidos no ambito da formacdo docente e da
educacdo escolar indigena (Didlogos com a coordenacdo do curso de Pedagogia Intercultural,
julho de 2021).
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desenho curricular da Etapa Intermediaria assume o movimento de teias
gue constroem tramas. As teias sdo concretizadas com a experimentacdo
de um movimento intensivo que se desloca para diferentes lados, situacdes
e vivéncias, sem perder a objetividade e produzindo a complementaridade
da formacdo. Sdo teias que relinem saberes culturais, cotidianos e cosmo-
gbnicos com conhecimentos académicos, que convivem, conectam-se e
interagem em processos hibridizantes. (SILVA; FERREIRA; FERREIRA, 2017,
p. 426).

Figura 1 - Etapa intermedidria emergencial®

Fonte: Acervo da primeira autora, 2021.

Com um movimento intercultural da educacao superior em Mato Grosso,
os docentes formadores envolvidos no processo sdo agentes muito importantes.
Representam o elo entre os saberes cientificos e tradicionais. Compreendendo a
docéncia como esse lugar da complexidade, no campo da formacao de professores
da pedagogia intercultural, esse fendbmeno se complexifica ainda mais porque,
embora a docéncia universitaria tenha recebido forte influéncia da ciéncia mo-
derna, “[...] a multiplicidade de saberes e conhecimentos que estdo em jogo na
sua formacdo, exigem uma dimensao de totalidade, que se distancia da logica das
especialidades [...]” (CUNHA, 2010, p. 25).

® Esta etapa intermediaria emergencial ocorreu entre os meses de outubro e novembro de 2021.
Asimagens s3o da aldeia Tatui, T.I. Apiaka-Kayabi no municipio de Juara e na aldeia Et&nhiritipd,
T. I. Pimentel Barbosa, municipio de Ribeirdo Cascalheira. Em ambas, estive presente acom-
panhando o itinerario dos formadores da Faculdade Indigena. Sdo processos de imersdo nas
comunidades indigenas, as quais possuem profundo respeito pelos formadores e pela propria
UNEMAT.
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No ambito da formacdo e do desenvolvimento profissional dos docentes
gue atuam no curso de Pedagogia Intercultural, o Projeto Politico Curricular do
curso incorpora o compromisso ético-politico:

[...] com o processo de ensino e aprendizagem, ao subsidiar o professor para
uma atuacdo melhor de sua prdxis e de uma atuacdo mais produtiva dentro
da sala de aula, mas também devem torna-lo capaz de continuar buscando
a evolucdo de sua prépria formacao profissional, seja no dominio das habi-
lidades necessarias para que isso ocorra, ou estimulando-o a reflexao sobre
suas acoes. (MATO GROSSO, 2016, p. 69-70).

Tornar-se docente no contexto em que as diferengas étnicas e culturais
pulsam no Ensino Superior ndo é uma tarefa simples, pois demanda a construcao
da dialogicidade, escuta, humildade para compreender que se trata de outro
tempo, que é o tempo das comunidades, dos estudantes indigenas, os quais se
inter-relacionam com os interesses da instituicdo e da sociedade ndo indigena.
Essa escuta € mais do que ouvir, visto que “somente quem escuta paciente e
criticamente o outro, fala com ele. [...] O educador que escuta aprende a dificil
licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala
com ele” (FREIRE, 2002, p. 58).

Isso escapa a logica moderna ao pensar a construcao do conhecimento e da
ideia constituida em torno da visdo homogénea de universidade. E um movimento
de aprender continuamente sobre e com 0s povos que ocupam as universidades.

3.4.1 O mergulho de uma professora iniciante na Pedagogia Intercultural’

Recorro aos autores canadenses Clandinin e Connelly (2015, p. 74), os quais
afirmam que “a pesquisa narrativa comeca, caracteristicamente, com a narrativa do
pesquisador orientada autobiograficamente, associada ao puzzle (enigma) da pes-
quisa [...]". Ao reescrever o projeto de Tese de Doutorado em Educacdo em vigéncia,
apos a entrada no Grupo de Pesquisa GEPForDoc® em 2021, passei a remexer nas

7 Aqui a narrativa sera em primeira pessoa do singular (“eu”), considerando que se trata de ex-
periéncia singular vivenciada pela primeira autora deste texto, mas que a todo instante dialoga
com as discussdes e autores/as estudados pelo grupo de pesquisa em que esta inserida no
Programa de Pés-Graduagdao em Educagdo da UFMT.

& Grupo de estudos e pesquisas em politica e formagdo docente vinculado a Universidade Federal
de Mato Grosso.
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memoarias pessoais e profissionais até chegar ao tema do desenvolvimento pro-
fissional docente de formadores do Ensino Superior indigena da FAINDI/UNEMAT.

Alguns desses fragmentos da memdria de “acdes docentes” (ROLDAO, 2007)
com a FAINDI me trouxeram a este texto narrativo-reflexivo. Enquanto narro,
revejo teorias, rearticulo ideias e mobilizo conhecimentos e saberes da docéncia
gue se fizeram necessarios quando da minha insercdo no contexto indigena e
intercultural do Ensino Superior.

Considero-me uma professora iniciante, constituindo-me permanentemente
no exercicio profissional entre a universidade e a escola publica. Sou filha de pro-
fessora no interior de Mato Grosso, formei-me em 2010 no curso de Pedagogia
da UNEMAT, campus de Juara. Em 2012, cursei duas pds-graduacdes em nivel de
especializacdo, também pela UNEMAT e Universidade Aberta do Brasil (UAB). No
mesmo ano, trabalhava em uma instituicdo bancaria no municipio onde resido
e, por incentivo de ex-professoras da Graduacao, fiz o processo seletivo para ser
docente contratada do curso de Pedagogia onde havia me formado. Fui admitida
como professora interina no Ensino Superior, de 2012 a 2021. Ali foi minha inser-
cdo docente, que se deu no Ensino Superior.

Em 2015, cursei o Mestrado em Educacdo no Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo da UNEMAT, campus de Caceres, com pesquisas relacionadas a
formacdo de professoras do campo. Até aquele momento, havia participado de
varios projetos de extensdo e pesquisa com comunidades indigenas, do campo e
quilombolas no estado de Mato Grosso. Jd em 2018, fui admitida pelo concurso
publico da SEDUC/MT como professora da area de Pedagogia, atuando nos anos
iniciais em uma escola urbana da rede estadual de Juara, onde estou até o mo-
mento da escrita deste artigo, em afastamento para a qualificacdo profissional.

Por meio do engajamento nos projetos de extensao, ensino e pesquisa jun-
to a UNEMAT, campus de Juara, uma grande escola e referéncia profissional, fui
convidada pela coordenacdo do curso de Pedagogia Intercultural da FAINDI, em
2019, a ministrar uma disciplina em parceria com um professor Doutor da area
de informatica e um professor xavante auxiliar. Juntos, desenvolvemos a disciplina
de Tecnologia Aplicada ao Contexto Educacional.

Realizamos inicialmente didlogos virtuais para pensar o planejamento.
Em seguida, ao chegar a cidade de Barra do Bugres, a coordenadora do curso
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de Pedagogia Intercultural nos levou a escola agricola, onde é o alojamento
dos estudantes. Encontramos um prédio antigo, cedido para a UNEMAT alojar
académicos e académicas indigenas, pois o periodo de aulas é durante as férias
docentes, sempre em janeiro e julho. O prédio estd passando por reformas para
receber os estudantes para a Ultima etapa do ano de 2022.

Figura 2 - Escola Agricola, alojamento dos estudantes da FAINDI

Fonte: G1 (UNIVERSITARIOS..., 2020).

Caminhamos no patio sob a sombra de arvores grandes com um calor in-
tenso e tempo seco, e nos organizamos em circulo em uma sala de aula vazia. Ali
ouvimos a coordenadora dando as boas-vindas e depois nos apresentamos. Em
seguida, revimos o planejamento considerando as especificidades da turma, a
guantidade de estudantes, as diferencas étnicas e culturais, bem como o tempo
das aulas, que ocorre de forma condensada. Entdo, ha aulas e estudos durante
os trés periodos em uma semana, que totalizam as 60 horas de cada disciplina,
e depois sdo complementadas com as etapas intermedidrias. O didlogo foi muito
importante para nos preparar para a a¢do didatica desafiadora que se apresentava.
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A presenca do professor xavante também foi especial, devido a sua origem e por
ser falante da lingua xavante, uma vez que uma parte significativa da turma é de
estudantes xavante que pouco falam a lingua portuguesa.

As aulas foram muito interessantes, diferentes de quase tudo o que eu ja
havia experimentado na docéncia universitaria. A sala cheia, com muitos estu-
dantes que se sentavam perto e frequentemente se auto-organizavam por etnia
ou por vinculo de amizade construida dentro da formagdo. Mostravam-se sem-
pre atentos, muito interessados e participativos. Ndo havia conversas paralelas,
sempre se posicionavam nos assuntos que lhes interessavam. Tentamos diversi-
ficar a metodologia de trabalho para que ndo ficasse cansativo. Entdo, nds nos
reorganizdvamos a cada encontro para rever acdes didaticas e focar em praticas
que eram mais emergentes as necessidades formativas da turma. Por exemplo,
apos leituras e didlogos em pequenos seminarios coletivos, observamos que era
de interesse do grupo aprender mais a usar o computador, os recursos de edi¢ao
de texto, imagem, video, etc.

Assim, fomos nos reorganizando e intercalando atividades tedrico-praticas
com textos, artigos, relatos de vivéncias dos préprios estudantes, produgdes de
desenhos e de pequenos textos, uso de softwares para serem trabalhados nas
escolas das aldeias, como Power Point e Movie Maker, e a criacdo de caracteres
especificos que representassem letras ou simbolos proprios do povo a que o es-
tudante pertencia. Para mim, inclusive, essa foi uma aprendizagem interessante
do campo da informatica que eu desconhecia.

Figura 3 - Atividades durante a disciplina de Tecnologias

W

Fonte: Acervo FAINDI, 2019.
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Nessas a¢des docentes’ junto aos estudantes indigenas, passei a observar
gue a logica temporal era muito diversa daquela na qual eu havia sido formada.
Embora tivesse vivido outras experiéncias com a formacdo de professores na mo-
dalidade parcelada, em 2016 e 2017 pela UNEMAT, nos cursos de Licenciatura em
Educacdo do campo ofertada no distrito do Caramujo, em Cdceres, e Licenciatura
em Pedagogia nos municipios de Sdo José do Rio Claro e Confresa, era outra
dindmica temporal e espacial, com outras especificidades dos grupos que ali
aguardavam ansiosos pelo nosso encontro.

O envolvimento, o engajamento e a receptividade dos académicos e aca-
démicas também foi muito marcante. Sempre carinhosos e atentos as atividades
propostas, demonstraram ter diversas expectativas sobre a disciplina, porque
essa tem sido, cada vez mais, uma demanda dos professores indigenas: o uso de
computador e celular em suas aldeias para pesquisas, estudos, pagamento de
contas, falar com parentes, etc.

Para que ndo fossem tdo cansativas as nossas aulas, intercaldvamos ativi-
dades de leitura de textos sobre o uso das Tecnologias Digitais nas comunidades
indigenas com alongamentos, produgdo de desenhos manuais, uso do computa-
dor para criar desenhos e textos, Power Point, producdo de videos, entre outras
atividades. Aqui, os conhecimentos especificos sobre as tecnologias educacionais
somavam-se as nossas bagagens didaticas, uma vez que essa logica temporal exigia
de nds uma postura mais flexivel, talvez, decolonial®°.

Naquele momento de insercdo a docéncia universitaria com os povos indi-
genas, com aproximadamente 18 etnias diferentes, eu mergulhava entdo em um
rio de dguas profundas e fortes como as correntezas do Rio Arinos'?, e ao mesmo

° Rold&o (2007).

10 A perspectiva decolonial a que nos referimos estd ancorada em um conjunto de autores/as
latino-americanos, especialmente, com os estudos de Walsh (2019, p. 30), quando reconhece a
necessidade de reformular o conhecimento instituido academicamente em didlogo com outros
conhecimentos historicamente subalternizados, adotando um posicionamento critico “[...] ir
para dentro do trabalho com e entre os espacos social, politico e epistémico, antes negados, e
reconceitualizar esses espacos através de formas que respondam a persistente recolonializacdo
do poder [...]".

1 O Rio Arinos faz parte da bacia hidrografica do Juruena, possui cerca de 59.000 km. Banha toda
aregido que leva seu nome (Vale do Arinos), composta por quatro municipios: Juara, Tabapord,
Novo Horizonte do Norte e Porto dos Gauchos. Nasce na Serra Azul, em Nobres, e desagua no
rio Juruena.
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tempo manso superficialmente como o Rio dos Peixes. Naveguei por essas aguas
nos trajetos para estudar, pesquisar, aprender e romper com a minha auséncia de
conhecimento quanto as comunidades indigenas do territorio indigena Apiaka-
Kayabi'?, em Juara. O Rio Arinos é também a minha pertenca, porque é entorno
das narrativas e histérias sobre ele contadas pelo meu pai e das inUmeras viagens
sobre a ponte de madeira, atualmente de concreto, que me provoca a sensagao
de retorno ao lar.

Figura 4 - Rio dos Peixes, T. |. Apiaka-Kayabi, Juara-MT*3

Fonte: Acervo de pesquisa, 2022.

Porém, sair de casa também era necessario. Entdo, nesse mergulho na
Faculdade Indigena Intercultural, ainda que eu ndo soubesse nadar, pude contar
com a generosidade e amorosidade de outras pessoas com mais tempo de ex-
periéncia na docéncia nessa modalidade. Nagquele momento, a coordenacgao do

12 Nesta T.I. residem os povos Munduruku, Apiaka e Kayabi. Na T.I. Japuira estdo o povo Rickbatsa
(FERREIRA, 2014).

13 O Rio dos Peixes é um afluente do Rio Arinos, ambos comp&em a sub-bacia do Juruena. E ainda
hoje usado como principal via de acesso a cidade para as aldeias Mayrob, povo Apiaka e Aldeia
Nova Munduruku, povo Munduruku.
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curso era quase que um bote salva-vidas e, ainda que o medo e a inseguranga
estivessem ao meu lado, a sensibilidade e humanizacdo protagonizaram as acoes.

Foram momentos de muitas emocdes, de rever quem eu era'¥, que pro-
fessora havia me tornado... me senti parte daquele grupo tdo heterogéneo, com
cosmovisdes diversas da minha, mas que me ensinaram, 1d no meio do rio, com
tamanha sabedoria, que a formacdo dos povos indigenas transcendia a aquisi¢cdo
dos conhecimentos técnico-cientificos ou a posse da certificacdo para a docéncia.

Fui levada por essas aguas, historias e sonhos a repensar cotidianamente
as acOes didaticas da sala de aula, assim como a propria dimensdo da docéncia
no Ensino Superior. Ali eu entendia na vivéncia docente que a educacdo escolar
indigena e a formacdo de professores e professoras indigenas so seriam possiveis
se a construcdo do conhecimento académico e cientifico dialogasse com seus
saberes tradicionais, porque isso 0s permitia existir e resistir, ressignificar — res-
peitar suas crencas e pensar em uma vida comunitaria digna.

Esse banho de aguas geladas e fortes me refez como professora. Parecia
gue era um ritual necessario para a minha formacdo como professora, tanto
no Ensino Superior como na Educacdo Basica. A transdisciplinaridade e a inter-
disciplinaridade®® que se busca cotidianamente construir em escolas urbanas,
sufocadas pelas habilidades e competéncias, sdo componentes quase que inatos
as praticas educacionais formais e ndo formais nas escolas indigenas. Para os
professores indigenas em formacdo, transitar da matematica a geografia e, num
piscar de olhos, a arte é sé uma questdo de segundos, porque, nesse contexto, a
interdisciplinaridade é um fendmeno natural.

Pensar globalmente, agir localmente sdo formas de compreensdo do mundo.
As tecnologias naquele momento sé reforcariam saberes que ja eram proprios de
cada povo. Para os estudantes, era interessante aprender o uso das ferramentas
tecnoldgicas disponiveis em suas comunidades, como celulares, notebooks e, em
alguns casos, projetor de imagens, para potencializar os conhecimentos culturais,
a lingua materna, os processos especificos de cada povo.

14 Os processos identitarios profissionais ndo sdo permanentes ou fixos, mas construgdes indivi-
duais e coletivas, constituidas nas relagGes humanas, na historia de vida, nas contradi¢cdes do
mundo do trabalho (GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA, 2015).

5 0 conceito de interdisciplinaridade estd ancorado na abordagem feita por Fazenda (1998).
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Formar-se docente no contexto indigena e intercultural € uma questdo
eminentemente politica, de fortalecimento cultural, econdmico e social. Nada
estd dissociado. E sempre uma luta mais ampla que aprender a ler e escrever. Foi
entdo que, em 2020, veio o convite para retornar as atividades de forma on-line,
devido a pandemia da Covid-19. Também nesse instante, eu adentrava, como
aluna especial do Doutorado em Educacao, na disciplina de Semindrio Avancado
[I- Organizacdo Escolar, Formacdo e Praticas Pedagdgicas, Formacdo de Professores
e Curriculo/Comunicacdo e Materiais Multimidias. Fui acolhida pelos colegas de
turma e pelas duas professoras formadoras que ofertaram a disciplina.

Essa experiéncia potencializou iniUmeras reflexdes sobre os processos
formativos e identitarios docentes. Entdo, no fim de 2020, com essas leituras,
reescrevi a proposta de projeto e tive a aprovacdo em 12 lugar na selecdo para
aluna regular do mesmo programa. Recebi o terceiro convite da coordenacdo da
Pedagogia Intercultural para ministrar a disciplina de forma remota, em parceria
com outra professora de Juara e, nesse momento, o convite era mais desafiador:
nos foi proposta a producdo de material didatico e cadernos pedagdgicos da dis-
ciplina para ser ministrada em 2021, ja que ainda ndo tinhamos vacinas e nem
previsdo do fim da pandemia. Portanto, académicos e académicas iriam receber
o material impresso em suas comunidades.

A disciplina foi trabalhada em parceria com uma docente com pesquisas com
o povo Munduruku da terra indigena (T. |.) Apiaka-Kayabi e outros trabalhos de-
senvolvidos nessa terra indigena. Nesse percurso, construimos entdo um caderno
pedagogico da disciplina de Pratica Pedagdgica em Geografia. O caderno®® teve a
colaboragdo de diversos estudantes que cederam fotografias de suas comunidades
e de seu povo para colaborar com as ilustra¢cdes do material.

16 Este e outros cadernos estdo disponiveis no site da FAINDI. Disponivel em: http://portal.unemat.
br/?pg=site&i=indigena&m=acervo&c=cadernos-pedagogicos. Acesso em: 05 abr. 2022.
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Figura 5 - Caderno pedagdgico Pratica Pedagdgica em Geografia

UNIDADE 1

A CRIANCA E SEU LUGAR NO MUNDO

Fig. 01 - Mosaico de criangas Apiakd, Terena, Munduruku, Xavante e seus luga-
res no mundo

ﬂ (N2
83 4

Fonte: Projeto Saberes Indigenas na Escola. Raguel Gomes Reginaldo; Ranélia do
Nascimento; Vinicius Sidiwé Supretapra Xavante.

Sejabem-vindo e bem-vinda para descobrirmos e aprendermos
o universo geogrdfico. Iniciamos este capftulo com algumas
reflexdes sobre a Geografia, uma drea do conhecimento que passui
linguagem propria interligada a outras dreas e dimensdes da vida.

Entdo, o que seria a Geografia? A Geografia é uma drea dentro
das ciéncias humanas que estuda as relacdes entre o processo
histdrico que regula a formagdo das sociedades humanas e
o funcionamento da natureza, por meio da leitura do espago
geografico e da paisagem. A percepgio espacial de cada individuo
ou sociedade é também marcada por lacos afetivos e referéncias

Fonte: Acervo da primeira autora, 2021.

A produgao desse material didatico foi muito significativa e de diversas
aprendizagens. Enquanto pedagogas, fazemos inimeras conexdes e didlogos para
trabalhar nos anos iniciais. A geografia nunca foi um gosto quando eu ainda era
crianca. Os mapas que nos eram ensinados ndo faziam sentido. Na universidade,
quando adulta, é que passei a gostar da geografia e entender que, para aprendé-la,
é preciso ser alfabetizada geograficamente, ou seja, ha uma linguagem propria da
geografia. Para isso, ndo precisamos ser gedgrafas, mas no minimo compreender
seus conceitos e suas ideias fundamentais enquanto area do conhecimento. Em
contato com o texto “Aprendendo a ler o mundo: a Geografia nos anos iniciais
do ensino fundamental”, de Helena Copetti Callai, quando assumi a disciplina de
Geografia para os anos iniciais no curso de Pedagogia da UNEMAT de Juara, aliada
a outras leituras e vivéncias, passei a me aproximar mais das leituras e discussdes
do campo geografico.

Ao estruturar o material didatico, iamos percebendo que era preciso falar
dos conceitos geograficos escritos por autores e autoras da area, mas, sobretudo,
precisdvamos dialogar com os conhecimentos culturais e especificos dos estudan-
tes, e evidenciar isso em um curto espaco fisico do livro para uma disciplina de
60 horas. Fomos dialogando com os diversos saberes dos povos que compdem a
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turma, para que fizesse sentido a eles e elas e também despertasse o desejo de ser
lido e suas atividades desenvolvidas enquanto processos reflexivos da formacao.
Fizemos o uso do aplicativo de mensagens WhatsApp e o envio de dudios, imagens
e videos curtos com explicacdo dos conceitos contidos no material didatico. O
WhatsApp, apesar de ndo ser a melhor ferramenta tecnoldgica para a formacao
de professores, era mais acessivel para os estudantes indigenas, que, em muitos
casos, ndo tinham e ndo tém celular, internet ou energia elétrica.

As atividades foram diversificadas para atender aos diferentes grupos de
estudantes em suas necessidades logisticas e formativas diversas. A seguir, alguns
exemplos de atividades que trabalham com os conceitos de lugar, territério,
localizacdo.

Figura 6 - Atividades realizadas de forma remota

Fonte: Acervo disciplina de Pratica Pedagdgica de Geografia (FAINDI, 2021).

As proposic¢des didaticas caminhavam na diregao da construcdo de didlogos
interculturais entre os saberes cientificos e os saberes culturais. A todo instante,
provocavamos o exercicio da reflexdo sobre o contexto de determinado conceito,
a exemplo do conceito de “Territério”, apresentando o que autores pensam sobre
o termo e como o definem, e pediamos para que desenhassem e escrevessem
os significados para seu povo.

[...] esses processos de formacdo almejam possibilitar que os professores

indigenas desenvolvam um conjunto de competéncias profissionais que Ihes
permita atuar, de forma responsdvel e critica, nos contextos interculturais e
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sociolinglisticos nos quais as escolas indigenas estdo inseridas. (GRUPIONI,
2003, p. 14).

Além de potencializar os saberes tradicionais a respeito dos temas abor-
dados, foi também pensado em momentos em que os estudantes pudessem
realizar pesquisas com as pessoas mais velhas (ancidos e ancids), respeitando
as medidas de biosseguranca, para ouvi-los e articular a proposta do material
didatico. Alguns problemas ambientais locais também foram elencados pelos
académicos e académicas com a intencdo de articular a Educacdo Ambiental as
praticas de Geografia, o ensino e as formas de pensar a aprendizagem geografica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como concepcBes de territorio,
lugar, paisagem, entre outros conceitos especificos.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ha diversos caminhos a percorrer no ambito da pesquisa com os formadores
de professores indigenas da FAINDI/UNEMAT. As observacdes iniciais sobre a orga-
nicidade e histdria da FAINDI conformam algumas pistas a respeito dos desafios em
ser docente no contexto da pluralidade étnica e cultural que reside nos territorios
indigenas no estado de Mato Grosso. Ao mesmo tempo, temos compreendido
gue as vivéncias com a formacdo de professores indigenas tém marcado nossas
experiéncias de forma singular, provocando-nos a repensar 0s tempos e espagos
da formacdo superior e sua correlacdo com a educacdo escolar indigena.

Pensar a escola e a universidade indigena é parte de um outro projeto social.
E nds, enquanto formadoras de professores e professoras ndo indigenas e indi-
genas, somos aprendizes e coparticipes da construcdo de outras pedagogias, de
outras propostas formativas que sejam mais humanas, mais relacionais e, sobretu-
do, que valorizem e visibilizem as experiéncias de formadores e formadoras como
construcdes cientificas capazes de fortalecer os espacos de formacdo no Ensino
Superior destinados a Educacdo Basica nas tramas da educacdo intercultural.

A formacdo intercultural critica, reflexiva e comprometida com a justica social
é parte da logica em construcdo pela FAINDI. Hd um enorme esforco de docentes
e gestores, como dos académicos e académicas, que se deslocam muitas horas
e dias para estudar, para acessar o e-mail, para enviar um trabalho. A pandemia
impactou fortemente o processo educacional e carece de mais estudos a respeito
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para compreender quais dimensdes foram mais severamente impactadas e quais
formas de superar a problematica que emerge.
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Estamos agora em melhor posicao para analisar os movimentos indigenas.
Uma larga tradicdo social e antropoldgica, acatou o indigena como predominan-
temente rural, negando a histéria urbana dos povos pré-hispanicos, ou mesmo ja
no final do século XIX, como habitantes de cidades. Atualmente, povoam a regido
iberoacameriacana 5 a 6 vezes mais pessoas identificadas como indigenas do que
no século XX. A Educacdo Intercultural Bilingue (EIB), nesse contexto, aparece de
modo especialmente evidente nas politicas das Ultimas quatro décadas. Esteban
Emilio Mosonyi — editor da Declaracdo de Barbados, foi o primeiro pesquisador
a cunhar o termo em 1970. Desde entdo, politicas publicas e uma multiplicidade
de planos, curriculos, estudos, promoveram a “interculturalidade” das linguas
nativas nas Ameéricas. Em 2019, a Assembleia Geral das Nag¢des Unidas declara
a década internacional das linguas indigenas (2022-2032). Talvez, as mudancas
mais significativas nesse periodo sejam, com efeito, a substituicdo dos parametros
assimilacionistas por politicas a modo de odisseias multiculturais, baseadas em
instrumentos juridicos e constitucionais ao longo da atual década.

Bartomeu Melia no Paraguai (o autor dedicado ao nimero antecessor deste
dossié) e Héctor Mufioz no México, questionam até que ponto a Educacdo Indigena

! Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil.
2 Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil.
3 Universidad Auténoma Metropolitana (UAM), Cidade do México, México.
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ndo se restringe ao entendimento da alfabetizacdo bilingue e ndo se analisam
outros contextos como a socializacdo linguistica. Questionamos, neste dossié,
portanto, o carater universal dos curriculos seja da Educacdo Basica ou curricu-
los universitarios indigenas, que assumem uma lingua falada prestigiosamente
como o portugués ou o castelhano, enquanto as linguas nativas sdo restritas a
pouca vernaculizacdo. Neste propdsito, este nimero buscou congregar pesquisas
debatendo conflitos, polissemias e diferencas. A intencdo desta apresentacao de
debates ndo é defender uma ou outra proposta de bilinguismo, mas justapo-las
e trazer uma reflexdo sobre os seus diferentes discursos e sentidos recebidos no
Brasil e no México.
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Resumen: Con el objetivo de estudiar a la Universidad Autonoma Comunal de
Oaxaca (UACO) en un contexto de crisis estructural generalizada, a partirde la
lucha de resistencia de las epistemologias locales; contemplamos el contexto de
la Educacion Intercultural, asi como las condiciones del Estado de Oaxaca para
indagar en la conformacion de la UACO como proyecto curricular alternativo,
porque consideramos que representa a grupos que histéricamente han sido
silenciados por los saberes occidentales, y que a partir de la resistencia de las
poblaciones emerge como un proyecto alternativo curricular, que organiza
y orienta la practica, desde una experiencia comunal de los sujetos en los
procesos de formacidn universitaria en el contexto de México, en el estado de
Oaxaca y en la localidad de Santa Maria Colotepec.

Palabras clave: Universidad Auténoma Comunal de Oaxaca (UACO);
epistemologias locales; educacion intercultural.

Resumo: Pretende-se estudar a Universidade Comunal Autbnoma de Oaxaca
(UACO) em um contexto de crise estrutural generalizada e de luta de resisténcia
das epistemologias locais. Concebemos o contexto da Educacdo Intercultural,
bem como as condi¢bes do Estado de Oaxaca para investigar a formacao da
UACO como um projeto curricular alternativo que representa grupos que
historicamente foram silenciados pelo saber ocidental. Por causa da resisténcia
das populagdes originarias, a universidade emerge como um projeto curricular
alternativo que organiza e orienta a pratica e a experiéncia comunitdria dos
sujeitos nos processos de educacdo universitaria no contexto do México, no
estado de Oaxaca e na cidade de Santa Maria Colotepec.

Palavras-chave: Universidade Comunal Autbnoma de Oaxaca (UACO);
epistemologias locais; educacdo intercultural.

1 Universidad Autbnoma “Benito Judrez” de Oaxaca, Oaxaca, México.
2 Universidad de Lomas de Zamora, Buenos Aires, Argentina.
3 Universidad del Valle de México, Ciudad de México, México
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Abstract: This paper has the objective of studying the Autonomous Communal
University of Oaxaca (UACO) in a context of generalized structural crisis and
from the resistance struggle of local epistemologies; conceives the context
of Intercultural Education, as well as the conditions of the state of Oaxaca to
investigate the faculty processes at UACO as an alternative curricular project
represents groups that have historically been silenced by Western knowledge(s)
and that from the resistance of the populations emerges as an alternative
curricular project that organizes and guides the practice an communal
experience of the subjects in the processes of University education in the
context of Mexico, in Santamaria Colotepec, in the state of Oaxaca.

Keywords: Autonomous Communal University of Oaxaca (UACO); local
epistemologies; intercultural education.

1 INTRODUCCION

La Universidad Autonoma Comunal de Oaxaca (UACO) se cred por Decreto
de Ley 1.201, aprobado por el Congreso local, el 15 de enero del 2020*y se pu-
blic en el Periddico Oficial del Gobierno de Oaxaca el 20 de abril del mismo afio.
La UACO se cred con la voluntad de varios pueblos oaxaquefios de construir una
educacién propia, con los pies en el territorio y la mirada en un futuro con justicia
social; en el que se privilegie la vida y el buen vivir comunal. En un contexto de
Crisis Estructural Generalizada, el presente trabajo recopila las vivencias, expe-
riencias y propuestas de la UACO con la finalidad de entender cémo se constituye
como un proyecto curricular alternativo, en su estado con las particularidades de
Oaxaca y en pais como México.

En primer lugar, nos situaremos en el contexto y la perspectiva desde la
cual concebimos el estudio de un proyecto curricular alternativo para lo cual re-
visaremos algunos constructos tedricos referentes a la CEG y a la decolonialidad.
En segundo lugar, el contexto en el cual se desarrolla un proyecto curricular de
esta indole: las caracteristicas del Estado de Oaxaca, asi como de la Educacion
Superior en México. En tercer lugar, indagaremos en el campo del curriculo para
poder pensar un proyecto alternativo y, finalmente, hablaremos del proyecto
curricular de la UACO.

4 Disponible en: https://www.cndh.org.mx/sites/default/files/documentos/2020-09/Acc_
Inc_2020_180.pdf.
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2 ANTECEDENTES

Nos encontramos en un contexto de Crisis Estructural Generalizada (CEG).
Que es tanto orgdnica, épocal y civilizatoria. Esta crisis comienza en los afios ochen-
ta-noventay, aunque se pensaba que habia sido superada en 2001, persiste veinte
afios después. La ilusién de la globalizacidon, funge como obstaculo para asumir
gue vivimos en un contexto de crisis debido a que la ignorancia; la resistencia a de-
construir la propia posicionalidad; la negacién de la funcién incluyente-excluyente
de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién; la enunciacion de una
posicionalidad central donde hay un 80% de la poblacién invisible en términos
politicos y culturales; una fuerte resistencia al contacto cultural en medida que
las construcciones; la miopia tedrica, cultural e ideoldgica de la cultura occidental
dominante; el deseo encubierto de que se asienten las desigualdades y no que re
adviertan, asi como el desconocimiento de las formas estructurales de la terrible
desigualdad, la cual propicia posturas fundamentalistas (ALBA, 2007, p. 143-145).
Asi, en didlogo con Boaventura de Sousa Santos (2021), consideramos importante
partir de epistemologias propias para las poblaciones locales:

Las epistemologias del Sur se refieren a la produccién y validacion de cono-
cimientos anclados en las experiencias de resistencia de todos los grupos
sociales que padecieron sistematicamente la injusticia, la opresion y la
destruccion causadas por el capitalismo, el colonialismo y el patriarcado.
Designé al vasto y muy diversificado campo de tales experiencias como “el
Sur antimperial”. (p. 115).

La epistemologia racional la cual ha silenciado multiples saberes, lenguajes,
historias, sentires, etc. y a su vez, ha legitimado conocimientos por sobre otros.
En esta perspectiva del Sur, no es mas que la visibilizaciéon y la valoracion de las
luchas y resistencias contra la opresion de lo impuesto por la epistemologia co-
lonial dominante, que llevaron a cabo grupos y sectores desde sus movimientos
comunales, surge las epistemologias de sur con la necesidad de resignificar lo
instituido como instrumento para interrumpir la politica dominante. Esta pers-
pectiva invoca otras ontologias reveladas por pueblos silenciados y excluidos de
los modos dominantes de ser y saber (ALBA, 1994; 2012).
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En este sentido, y en sintonia con Bertha Orozco citada por Alicia de Alba
(2007), concebimos que reflexionar el contexto® desde la complejidad®y asi ver
una alternativa critica a la vision neoliberal de la globalizacién, misma que la au-
tora considera un mito, una fantasia, debido a que se concibe que la globalizacién
afecta a toda la humanidad de una manera universal, debido a que no considera
la posibilidad de la concepcion del mundo-mundos en el que vivimos.

Deconstruir nuestra propia posicionalidad, uno de los rasgos epistemolo-
gicos que trae consigo la CEG es la no eliminacién de lo singular, por concebirlo
dentro de la perspectiva de la complejidad, por lo que se entiende su relacidon
intrinseca con lo universal. Para eso, lo universal se constituye a partir de la légica
de la equivalencia en donde se articula lo local con otro local y asume la funcién
de sistema (ALBA, 2007, p. 149). Para eso, lo universal se constituye a partir de
la 16gica de la equivalencia en donde se articula lo local con otro local y asume la
funcidn de sistema. Es decir, pensar la CEG nos remite a la ausencia de proyecto
politico [nacional], social y cultural que permita la articulacion de cadenas de
equivalencia que articulen la multiplicidad de expresiones y movimientos (ALBA,
2007, p. 149-150). De esta manera, asumir esta concepcion nos permite entender
la necesidad de problematizar al curriculum en relacién con la sociedad y mas
gue con una sociedad Unica, con la pluralidad de sociedades y entonces revisar
curriculos que son generados con y para localidades especificas.

3 OAXACA: UNA EPISTEMOLOGIA DEL SUREN LA CEG

Sostenemos que el estado de Oaxaca tiene caracteristicas politicas, ge-
ograficas, econdmicas y culturales que contienen diversidad Unica y muy im-
portante. Se encuentra al sureste de la Republica Mexicana, limita al norte con

> “Contexto se entiende como un factor estructurante y estructurado, vinculado con la interiori-
dady la exterioridad de aquello en relacion con lo cual se enuncia. De tal forma que la relacién
entre contexto y sujetos sociales (individuales, grupales, institucionales, nacionales, regionales,
etc.) es compleja y se sobre determina en esa accidn entre interioridad y exterioridad”. (ALBA,
2007, p. 145).

® La concepcion de la CEG nos permite tensionar a la globalizacién a partir de los tres manda-
mientos que Alba (1994; 2007) destaca de Morin para tensionar la relacion de la simplificacion
y la complejidad, lo local y universal. “Es importante reconocer que, de manera especifica, en el
contexto de la tension CEG-globalizacidn, se producen simultdneamente, en la doble y contraria
direccion del tiempo, procesos de estructuracion y de desestructuracion”. (ALBA, 2007, p. 152).
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Puebla y Veracruz, al este con Chiapas, al sur con el Océano Pacifico y al oeste
con Guerrero, es el estado del pais con mayor diversidad étnica y que se distin-
gue por la presencia de los pueblos indigenas Amuzgo, Cuicateco, Chuinanteco,
Huave, Ixcateco, Mazateco, Mixe, Mixteco, Triqui, Zapoteco y Zoque, reconocidos
desde 1990 en el articulo 16 de la constitucion local (IEEPCO, 2018). Se compone
de 570 municipios de los cuales 417 se rigen por sistemas normativos indigenas
antes usos y costumbres’, y que a su vez se agrupan en 30 distritos y estos en 8
regiones; Cafiada, Costa Istmo, Mixteca, Papaloapan, Sierra Sur, Sierra Norte y
Valles Centrales, distinguiéndose por sus costumbres, tradiciones, lengua, historia
y extension territorial (INEGI, 2010).

Oaxaca tiene 16 grupos etnolingisticos distribuidos en las 8 regiones antes
mecionadas: zapoteco, mixteco, mazateco, mixe, chinanteco, chatino, triqui,
huave, nahua, cuicateco, amuzgo, zoque, chontal, chocho, ixcateco y la tltima
variante es alguna lengua aun no especificada. El 33.8% de su poblacién es
hablante de alguna lengua indigena. (INEGI, 2010, s.p.).

Es importante resaltar, que Oaxaca, es uno de los estados que ha pugnado
desde siempre por una educacion alternativa, que sea reconocida desde la educa-
cién basica (preescolar, primaria, secundaria y bachillerato) hasta la Universidad.
Por ello, la seccion XXlI, que es el sindicato de maestros mas grande de Oaxaca,
gue agrupa a docentes de educacidn basica y que pertenece a la coordinadora
Nacional de Trabajadores de la Educacién, siempre ha pugnado por una educaciéon
alternativa

[...] fundada en principios sociales de los pueblos y las comunidades, tales
como la justicia ambiental, social, econdmica y de género, que lleven al
cuestionamiento consciente de las ldgicas impuestas por el capitalismoyala
construccion de procesos que incentiven su fractura. (CEDES 22,2021, p. 15).

Una educacion diferente que no reproduzca un sistema capitalista, sino mas
bien pensada desde la comunalidad, la cual se distingue por sus cuatro principios
fundamentales, el territorio, el trabajo, la organizacién y la celebracién” (CEDES
22,2021, p. 16). Formas desde las cuales pretende rescatar y reforzar el amor a
la tierra, el reconocimiento al trabajo en equipo, la manera de organizarse para

7 Ver en catdlogo de municipios sujetos al régimen de sistemas normativos indigenas, 2018.
Disponible en: www.ieepco.org.mx.
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un bien comun y que desde |a fiesta se estrechen lazos de hermandad (BADIOU;
TARBY, 2013).

Es decir, el magisterio oaxaquefio siempre ha incluido en sus luchas sindi-
cales, la conformacion de un proyecto alternativo en educacion, que cuestione
y tensione, conocimientos dados, impuestos y legitimados por unos pocos que
son ajenos a las necesidades de los pueblos. Y de esta manera, puedan construir
saberes compartidos, consensuando, visibilizando otras formas de construir un
curriculum reconocido por la comunidad educativa y los pueblos de Oaxaca. En
este entorno se circunscribe la puesta de la comunalidad como proyecto curricular
alternativo (ZIBECHI, 2020; ALBA, 2012).

4 EDUCACION INTERCULTURAL EN MEXICO

Ana Laura Gallardo (2010) ha desarrollado su investigacidn sobre el curriculo
intercultural y su condicion posmoderna, analiza la manera en la que se consti-
tuyd el Sistema Educativo Mexicano (SME) buscando claves desde la historia de
la educacion indigena. Su tesis radica en que los cambios en las identificaciones
del significante de lo nacional-mestizo, modificaron las instituciones educativas.
Para explorar esta categoria, se basa en las claves de la pos-modernidad. Estudia
la tension constitutiva del sistema que, de acuerdo con la autora, es resultado
de la relacién entre la racionalidad moderna y la de los pueblos originarios. La
constitucion del sistema educativo tiene como base construcciones narrativas
enunciadas con el propdsito de generar sistemas que, al intentar homogeneizar,
generaron los juegos de identificacion hegemonizados que dieron paso a las
instituciones que componen el sistema educativo (BARRIGA; GARDUNO, 2014).

Sin embargo, y a pesar de ello, se constituyen propuestas alternativas de
educacién indigena y accion politica con las que se desarrollan experiencias de
educacion vy profesionalizacion independientes, inclusive autdnomas, que buscan
compensar la ausencia de enfoques; también se han desarrollado investigaciones
como plantea Maya Pérez Ruiz, Lagier y Saul (2015) sobre el transito de los jévenes
indigenas en propuestas convencionales e interculturales.

En la Ley de Educacion 2019, Titulo Quinto, Capitulo |, se menciona de la
participacién social como un mecanismo de inclusion de las poblaciones en la
conformacion de las propuestas curriculares por medio del Consejo Nacional, para
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la Coordinacién de la Educacion Superiory la Comision Estatal para la Planeacién
de la Educacién Superior (MEXICO, 2021).

5 PROYECTO CURRICULAR

Bertha Orozco (2020), distingue dos planos de la nocidn de proyecto que
hemos considerado para este analisis, el primero es de orden epistemoldgico y el
segundo de orden practico. El primero tiene que ver con la lectura de la realidad;
bajo qué lentes, enfoques, paradigmas, complejidades la miramos y la aprehen-
demos, el segundo, tiene que ver con la posibilidad de objetivar esa realidad,
sistematizarla, organizarla, planificarla.

Desde la perspectiva epistémica, Zemelman (apud OROZCO, 2020) aporta
gue “la nocidon de proyecto permite pensar y materializar el rumbo de la realidad
en el sentido de direccionalidad histérico-politica, sirve para mirar en perspectiva,
para proyectar una alternativa” (p. 3). Entonces, la nocion de proyecto estd rela-
cionada con la idea de un futuro deseable, pero no solo, sino también un futuro
posible. Esta posibilidad se potencia gracias a la direccionalidad politica; hablando
de proyectos educativos, cuando los sujetos no solo se reconocen cognoscentes
sino como sujetos politicos que defienden y tensionan sus posicionamientos
respecto a un tipo de educacion, a un tipo de formacién, a un tipo de sociedad
(MALDONADO, 2011).

Ahora bien, pensar el disefio curricular como proyecto, nos da la posibilidad
de traspasar el razonamiento instrumental para visibilizar las resistencias histo-
ricas y luchas actuales por la justicia social y el buen vivir, en este caso desde la
Universidad. La nocidn de proyecto curricular tiene una impronta politico-cultural
(PUIGGROS, 2004 apud OROZCO, 2020, p. 2). Estaimpronta es precisamente la que
identifica a la tradicion curricular latinoamericana, como alternativa al discurso
hegemadnico del curriculum norteamericano.

Desde la vision latinoamericana es imprescindible la vinculacion del
Curriculum con la realidad, porque desde esta territorialidad las ideas de desar-
rollo, modernidad y competencia se desdibujan, chocan con una realidad compleja,
megadiversay en permanente resistencia; caracteristicas y condiciones concretas
gue la Universidad no puede desvincularse y encerrarse en sus aulas. Por tanto, la
lectura de la realidad desde una vision critica es necesaria, ya que permite apuntar
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hacia un horizonte alternativo como una potencialidad que alude a una practica/
praxis de sujetos histéricos y sociales (MONZON, 2003).

En el caso particular que nos acomete, se trata de un proyecto curricular
desde la comunalidad que plantea la Universidad Auténoma Comunal de Oaxaca,
una institucion de educacion superior de reciente creacién gque tiene como di-
reccionalidad politica la construccion de una educacion desde lo propio, desde la
comunalidad como forma de vida de las comunidades indigenas oaxaquefias. “La
comunalidad convocd, como proyecto y como resistencia, para construir nuevos
espacios de didlogo, de reconocimiento, de autonomia y aprendizaje colectivo”
(Liliana Silva 8Carmona, integrante del colectivo Colotepec, 2021).

6 UN PROYECTO CURRICULAR DESDE LA COMUNALIDAD EN OAXACA

Consideramos que la Universidad Autonoma Comunal de Oaxaca (UACO) se
gesta dentro de las formas de resistencia de los pueblos indigenas que durante
mas de quinientos afios han sufrido despojo, negacion y discriminacion. Estas
mismas formas de resistencia y modos de vida no occidentales que han sabido
permanecer, son las que permitieron la construccidon de un proyecto universitario
y curricular alternativo en las comunidades de Oaxaca en medio de lo que Alicia
de Alba (2007) denomina una Crisis Estructural Generalizada.

La UACO representa el contrapunto de lo que ha sido la escuela tradicional en
México, la cual a lo largo de los afios ha querido borrar todo atisbo de diferencia,
diversidad y pluralidad. El sistema educativo mexicano posrevolucionario contri-
buyd a la produccién de bienes simbdlicos en funcidn de la nacidny los ideales de
la modernidad; tal es el caso de la idea de “raza cdsmica” de José Vasconcelos®.

En este sentido, “el dispositivo del mestizaje influiria integralmente en los
campos econémico, de salud, educativo y recreativo, subordinado al indio, su
lengua y cultura a una comunidad nacional imaginada integrada por una nueva
clase rural” (GALLARDO, 2010, p. 147). Particular influencia ha tenido en el campo
de la educacion, donde se ha negado la voz y la raiz de los pueblos originarios

& Liliana Silva Carmona es una de las autoras de este texto e integrante del colectivo de formadores
y estudiantes del Municipio de Santa Maria Colotepec.

° Primer Secretario de Instruccion Publica, antecedente de la hoy Secretaria de Educacion Publica
(SEP) de México.
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a través de un blanqueamiento homogeneizador, en el que se ha impuesto el
pensamiento Unico y la idea del sujeto moderno.

La modernidad en nuestro territorio significa despojo y extraccion de nues-
tros conocimientos y de nuestra tierra; nuestro sustento, nuestros medios
de creacion y recreacion de la vida comunal. La vida comunal es el nosotros:
es el reconocimiento de nuestro terrufio como medio de subsistencia pero
también de alegrias y afioranzas por volver siempre a él; es el sentir de la
gente a través de su lengua, vestimenta, comida, religiosidad y sentidos de
vida; es la organizacion y trabajo por el bien comun, y también la vida co-
munal se expresa en el agradecimiento y celebracion colectiva por la vida, la
muerte, la cosecha, las relaciones y sus compromisos de reciprocidad. Todo
ello se contrapone con la idea del sujeto individual y moderno que funda
el sistema de produccion capitalista. (Liliana Silva Carmona, integrante del
colectivo Colotepec, 2021).

De ahi la importancia de comprender que la nocién de proyecto posibilita
la direccionalidad politica de los sujetos que historicamente les han negado su
capacidad de autodeterminacion y organizacion propia. La UACO posibilita la
construccidén de una educacién alternativa en Oaxaca que reconoce, valora y
preserva los saberes ancestrales y conocimientos situados, para ello es necesario
un proyecto curricular que organice y oriente la practica y experiencia comunal
de los sujetos en los procesos de formacion universitaria (CABERA et al., 2003).

La organizacion del proceso de actuaciéon de los sujetos historicos se lleva
a cabo a través del disefio curricular como herramienta metodoldgica.

El disefio curricular como expresion material de un proyecto curricular se
construye como un proceso mediante el cual, los sujetos constructores
del disefio privilegian el tipo de relacidn entre la universidad o escuela y la
sociedad. (OROZCO, 2020, p.6).

En el caso de la Universidad Autonoma Comunal de Oaxaca, la relacién uni-
versidad y sociedad va mas alld de un vinculo tangencial, se trata precisamente
de desdibujar las fronteras que se han levantado entre la escuela y su entorno.
Desde la perspectiva de lacomunalidad la escuela es la vida, el centro del proceso
de aprendizaje esta en la comunidad.

Comunalidad es un concepto vivencial que permite lacomprension integral,
total, naturaly comun de hacer la vida; es un razonamiento légico natural que
se funda en la interdependencia de sus elementos, temporales y espaciales;
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es la capacidad de los seres vivos que lo conforman; es el ejercicio de la
vida; es la forma orgdnica que refleja la diversidad contenida en la natura-
leza, en una interdependencia integral de los elementos que la componen.
(MARTINEZ, 2016, p. 100).

Si el aprendizaje estd en el ejercicio de la vida, como una forma organica de
relacionarse con los elementos de la naturaleza desde el respeto y la reciprocidad,
entonces el Curriculum debe reflejar y organizar este vinculo. Por ello, la nocidn
de proyecto como concepto ordenador de la actuacién de los sujetos en torno a
su proceso de aprendizaje, asi como las bases epistémicas y filoséficas de la for-
macion profesional en construccion, considera primordial el vinculo curriculum-
-sociedad, el cual “solo puede comprenderse en una realidad histdrica, cultural
y politica concreta” (OROZCO, 2020, p. 2).

Esta realidad concreta, es donde se desarrollaron los trabajos del Colectivo
de formadores y estudiantes del Municipio de Santa Maria Colotepec'® perte-
neciente al Centro Universitario del mismo nombre, una de las 16 sedes de la
Universidad Autdénoma Comunal de Oaxaca. Desde este territorio se disefiaron
y elaboraron dos planes de estudios correspondientes a las licenciaturas en
Comunalidad Agricola y Gastronomia Comunal.

El colectivo de facilitadores del Centro Universitario Comunal de Santa Maria
Colotepec irrumpic en el espacio publico para la construccion de nuestro cur-
riculum, nos reunimos, discutimos, acordamos, elaboramos nuestro proyecto
curricular en este contexto de pandemia, pero producimos un curriculum a
través de relaciones colectivas, de autocuidado y cuidado comunal. (Liliana
Silva Carmona, integrante del colectivo Colotepec, 2021).

El modo de vida comunal sostiene la vida en nuestras comunidades y lugares
donde habitamos, y que velada u orgullosamente perduran los saberes y cono-
cimientos ancestrales en medio de vertiginosos cambios sociales, econdmicos y
politicos; en un territorio de cruce y transito como la costa oaxaquena.

El proyecto curricular del Colectivo de Santa Maria Colotepec nos permitio
mirar(nos) hoy en dia como sujetos politicos, capaces de construir dos pla-

10 El municipio de Santa Maria Colotepec es uno de los 50 municipios que integran la region Costa
del estado de Oaxaca, México. La mayor parte del territorio es rural donde se desarrollan activi-
dades como la agriculturay la ganaderia, pero también el municipio tiene un potencial turistico
enorme debido a su colindancia con el Océano Pacifico.
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nes de estudios de manera auténoma, apropidndonos del discurso de la
comunalidad, en un territorio otro del que fue teorizado y construyendo un
proyecto curricular concreto y acuerpado por nuestras historias de vida en
comunidad. (Liliana Silva Carmona, integrante del colectivo Colotepec, 2021).

Esta construccion colectiva parte de imaginar otros mundos posibles, por
ello concordamos que desde el disefio curricular como proyeccion de un futuro
deseable, desarrolla en sus procesos “la imaginacién y el derecho a la utopia por
la conviccién y la necesidad de imaginar que aun es posible una sociedad mas
justa” (PUIGGROS, 1990b apud OROZCO, 2020, p. 6).

La imaginacién y el derecho a la utopia no es un elemento adicional en los
procesos de disefio curricular, son mas bien, constitutivos porque permiten a
los sujetos que participan en él nombrar y organizar la realidad con sus propias
palabras, en su lengua, en sus regionalismos e imprimirle una potencia creativa
gue permite la apropiacién del disefio curricular como herramienta metodoldgica
para la construcciéon de un futuro deseable y posible (MARTINEZ, 2020).

7 CONCLUSION

La Universidad Autbnoma Comunal de Oaxaca se constituye como un proyec-
to alternativo que se localiza en un contexto de Crisis Estructural Generalizada, y a
partir de la lucha de resistencia de las epistemologias locales, o lo que Sousa Santos
(2021) denomina epistemologias del sur, representa a grupos que histéricamente
han sido silenciados por los saberes occidentales y que a partir de la resistencia
de las poblaciones emerge como un proyecto alternativo curricular, que valora
y preserva los saberes ancestrales y se constituye como un proyecto curricular.

Este proyecto curricular organizay orienta la practica y experiencia comunal
de los sujetos en los procesos de formacidon universitaria, en el contexto del Estado
de Oaxacay en la localidad de Santa Maria Colotepec, que podria tomarse como
antecedente de posibilidad o alternativa para seguir pensando nuevas formas de
construccién curricular que aloje a todos y todas que habiten estos territorios.

REFERENCIAS

ALBA, A. Pensar la politica educativa universitaria desde el espacio del curriculum. El
curriculum como dispositivo educativo de poder-saber. Voluntad de poder y voluntad de

Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 49, p. 77-90, set./dez. 2022 87



Liliana Silva CARMONA; Lucero Lépez GUZMAN; Eva Alejandra DIMENNA; Dafne Gonzalez SOLIS

ser. In: THE WORLD CURRICULUM STUDIES CONFERENCE, 4., Rio de Janeiro. Anais [...].
Rio de Janeiro: Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), 2012.

ALBA, A. Curriculum-Sociedad: el peso de la incertidumbre, la fuerza de la imaginacion.
Ciudad de México: Plaza y Valdés Editores/S.A. de C.V, 2007.

ALBA, A. Curriculum: crisis, mito y perspectivas. Buenos Aires: Mifio y Davila, 1994.

BADIOU, A.; TARBY, F. La filosofia y el acontecimiento. Con una breve introduccién a la
filosoffa de Alain Badiou. Buenos Aires: Amorrortu Editores, 2013.

BARRIGA, A. D.; GARDUNO, J. M. Desarrollo del curriculum en América Latina. Experiencias
en 10 paises. Buenos Aires: Mifio y Davila, 2014.

CENTRO DE ESTUDIOS Y DESARROLLO EDUCATIVO DE LA SECCION 22 [CEDES 22].
Educacion propia, como principio en la continuidad de la reorganizacion y transformacion
educativa ante |la realidad social actual. Taller Estatal de Educacion Alternativa, Oaxaca,
ano 2021-2022, 2021.

GALLARDO, A. El sistema educativo mexicano en la condicion Postmoderna. Claves desde
la historia de la educacién indigena. In: GAZMAN, R. En el camino de la titulacidn: trazos,
tesis y tramos. [Estudios de posgrado en Pedagogia de la UNAM)]. Ciudad de México:
Ediciones Diaz De Santos, 2010. p. 133-52.

INSTITUTO ESTATAL ELECTORAL Y DE PARTICIPACION CIUDADANA DE OAXACA [IEEPCO].
Sistemas Normativos Indigenas: catdlogo de municipios sujetos al régimen de sistemas
normativos indigenas. Oaxaca: IEEPCO, 2018.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTADISTICA Y GEOGRAFIA [INEGI]. Censo de Poblacién y
Vivienda 2010. Aguascalientes: INEGI, 2010.

MALDONADO, A. B. Comunidad, comunalidad y colonialismo en Oaxaca. La nueva
educacién comunitaria y su contexto. Ciudad de México: Colegio Superior para la
Educacidn integral intercultural de Oaxaca, 2011.

MARTINEZ, L. J. Comunalidad. Oaxaca: CEDES, 2020. 1 video (55 min.), live, son., Color.

MARTINEZ, L. J. Conocimiento y comunalidad bajo el volcan. Revista del Posgrado de
Sociologia, Puebla, v. 15, n. 23, p. 99-112, 2016.

MEXICO. Ley General de Educacién, Capitulo I, de 20 de abril de 2021. Reglamentaria
del articulo 32 de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos materia de

88 Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 49, p. 77-90, set./dez. 2022



Un proyecto curricular desde la comunalidad

educacion superior. Diario Oficial de la Federacion: Ciudad de México, 20 abr. 2021.

MEXICO. Decreto n. 1201, del 2020. Por el que se expide la ley orgénica de la Universidad
Auténoma Comunal de Oaxaca. Ciudad de México: Periddico Oficial Extra, 20 abr. 2020.

OROZCO FUENTES, B. Notas para construccion conceptual sobre la nocion Proyecto: de
nocion a concepto ordenador. Ciudad de México: UNAM-IISUE, 2020.

PEREZ RUIZ, M. L. P; LAGIER, V. R.; SAUL, V. C. Introduccién. In: PEREZ RUIZ, M. L. P;
LAGIER, V. R.; SAUL, V. C. (Org.). Interculturalidad(es)- Jévenes indigenas: educacién y
migracion. Ciudad de México: Horizontes Educativos, 2015.

RENDON MONZON, J. La Comunalidad. Ciudad de México: Direccidn General de Culturas
Populares e Indigenas, 2003.

SANZ CABERA, T.; GONZALEZ PEREZ, M.; HERNANDEZ DIAZ, A.; HERNANDEZ FERNANDEZ,
H. Curriculum y formacion profesional. La Habana: Departamento de Ediciones e Imprenta
ISPJAE- CUJAE, 2003.

SOUSA SANTOS, B. A dificil democracia: reinventar as esquerdas. Rio de Janeiro: Boitempo,
2021.

ZIBECHI, R. Tiempos de colapso: los pueblos en movimiento. Bogota: Ediciones desde
abajo, 2020.

Sobre los autores:

Liliana SilvaCarmona: Maestriaen Ciencias Sociales porlaFacultad Latinoamericanade
CienciasSociales. LicenciadaenCienciasdelaEducacion porlaFacultad Latinoamericana
de Ciencias Sociales. Profesora de Asignatura de la Universidad Autdnoma “Benito
Judrez” de Oaxaca. Oaxaca, México. E-mail: lilianasilvacarmona@gmail.com,
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-3727-9450

Lucero Lépez Guzman: Pasante de la maestria en Formacién Docente del
Instituto de Ciencias de la Educacién de la Universidad Autdonoma “Benito Juarez”
de Oaxaca. Licenciada en Educacidn, egresada de la Universidad Pedagdgica
Nacional (UPN). Asesor Técnico Pedagodgico en la supervision 045 del nivel de
primarias generales, en la localidad de Santiago Juxtlahuaca, Oaxaca, México.
E-mail: lunhag29@gmail.com, Orcid: https://orcid.org/0000-0002-934-4403

Eva Alejandra Dimenna: Haciendo maestria en curriculum por la Universidad
Nacional de Lomas de Zamora (UNLZ). Especialista en Didactica y curriculum por la
UNLZ. Especialista docente en nivel superior en Politicas y programas socioeducativos

Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 49, p. 77-90, set./dez. 2022 89



Liliana Silva CARMONA; Lucero Lépez GUZMAN; Eva Alejandra DIMENNA; Dafne Gonzalez SOLIS

por la Direccién General de Cultura y Educacion La Plata (DGCyE). Especialista
docente de nivel superior en escuelas y cultura digital por la DGCyE. Profesora
en Ciencias de la educacién por la UNLZ. E-mail: evaaledimenna@gmail.com,
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-0586-8154

Dafne Gonzalez Solis: Formada en Educacion por la universidad estadual
de Rio de Janeiro (UERJ). Actualmente es Directora Nacional de Programas
en la Universidad Del Valle de México. E-mail: dafnegsolis@gmail.com,
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-7162-959X

Recibido el: 06/08/2022
Aprobado el: 23/09/2022

90 Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 49, p. 77-90, set./dez. 2022



O mercado de citagdao das autorias indigenas no Brasil:
um estudo politico (2016-2024)*

The citation market of indigenous authorities in Brazil: a
political study (2016-2024)

Danielle Bastos Lopes?
Juliana Rios Luiz?

DOI: http://dx.doi.org/10.20435/tellus.v22i49.877

Resumo: O presente artigo apresenta uma extensao empirica de uma pesquisa
gue explorou os dados relativos as autorias indigenas em periddicos cientificos
no Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD — 2020- 2024) e, adicionalmente, um
estudo de caso em um instituto considerado como uma das escolas de maior
pontuacdo em rankings de avaliacdo na regido Sudeste brasileira. Portanto,
decorre de analise quantitativa e qualitativa, partindo do pressuposto de que
“a escrita de si indigena” é radicalmente multipla e descentrada da nocao de
um individuo puramente humano, moderno e universalista. Em um segundo
momento, nas anadlises qualitativas, investiga a geografia das citacdes e a
influéncia das enunciag8es indigenas escolhendo, para tanto, algumas obras
do PNLD e materiais didaticos que trouxeram elocucdes amerindias em
maior repeticao. No curso desta analise, serdo discutidos temas minoritarios
e agendas muito evidenciadas nos ultimos anos pela Lei 11.645/08, que
tornou obrigatdria a insercdo dos estudos indigenas e africanos nas produgdes
literarias. O reconhecimento de autorias indigenas nos mercados de citagdo
geopolitico global, revela a existéncia de conhecimentos que passam a se
erguer em direcdo de espacos antes nunca ocupados. Contudo, a partir dos
resultados da pesquisa foi observado o esvaziamento dessas mesmas autorias
em primeira pessoa em materiais didaticos e/ou periddicos cientificos. O
artigo trata, portanto, da interpelacdo dos materiais escolares/cientificos em
uma pesquisa que envereda pela escrita de si, pela economia das cita¢des e,
finalmente, pelos efeitos da diferenca no ambito escolar.

1 Esta pesquisa obteve o financiamento da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio
de Janeiro (FAPERJ) na modalidade Auxilio Basico a Pesquisa (APQ1). Estiveram presentes no
levantamento de dados, a coordenadora, Danielle Bastos Lopes, a pesquisadora mestranda,
Juliana Rios na analise do PNLD e os bolsistas de Iniciacdo Cientifica (IC) Juliana Minervino (UERJ)
e Gabriel Gomes (UERJ) na coleta do estudo de casos em um instituto de educacdo localizado
na cidade do Rio de Janeiro, RJ.

2 Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil.
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Abstract: The present paper presents the empirical extension of a research
that explored data regarding the presence of indigenous authorship in scientific
journals, in the National Didactic Book Plan (NDBP- 2020 — 2024- called PNLD
in Brazil) and, additionally, a case study in an institute evaluated as one of the
highest scoring schools in evaluation rankings of the Southeastern Brazilian
region. Therefore, it derives from quantitative and qualitative analysis based
on the assumption that “indigenous self-writing” is radically multiple and
decentered from the notion of a merely human, modern, universalistic
individual. In a second moment, in the qualitative analysis, it investigates
the geography of quotations and the influence of indigenous enunciations
by choosing, for this purpose, some PNLD books and didactic materials that
brought Amerindian elocutions in greater repetition and accumulation. In
the course of this analysis, minority themes and agendas, that have been
highlighted in recent years by Law 11,645/08 (Brazil’s Law), will be discussed,
that made mandatory the inclusion of indigenous and African studies in literary
productions. The recognition of indigenous authorship in global geopolitics
citation market reveals the existence of knowledge that begins to rise up in the
direction of previously occupied spaces. However, from the results research,
was observed the decrease of these authorships in the first person and in
didactic materials and/or scientific journals. Therefore, the article emphasizes
the interpellation of school/scientific materials in a research guided by writing,
the economy of citations, and finally the effects of difference in the school
environment.

Keywords: Indigenous enunciations; Qualis Periodicals; PNLD; didactic
materials.

1 INTRODUCAO

“[...] a escrita transforma a coisa vista ou ouvida em forgas de sangue [in
vires, in sanguine]. Ela transforma-se, no préprio escritor, num principio
de accdo racional”. (FOUCAULT, 1992, p. 134).

Este artigo analisa a insercdo/influéncia de autorias indigenas no espaco
tedrico das citagBes geopoliticas. Foram investigados periddicos Qualis-Capes,
livros do PNLD (2020-2024), bem como, em um terceiro aspecto convergente,
um estudo de caso em um instituto de educacdo, avaliado dentro dos rankings
de exceléncia na regido Sudeste brasileira. Partimos por um caminho, portanto,
marcado pela crueza moderna das citacdes e estatisticas, mas que interroga a
pouca autoria indigena no mercado académico brasileiro, bem como o contexto
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global das citacGes (FREIRE, 2018). Operar com tais categorias coloca em tela
naturalmente, aspectos excessivamente realisticos e ocidentalizantes para os
conceitos, humano, (in)dividuo, raca, cultura e outros termos correlatos, ja es-
pecialmente criticados em pesquisas anteriores (LOPES, 2017; 2019). Entretanto,
assumimos o fantasma moderno das quantificagcdes e estatisticas, para questionar
a participacdo indigena em producdes literdrias.

Nesse contexto, tanto o desconstrucionismo, quanto o essencialismo peri-
férico sdo categorias pensadas e nomeadas pelo e a partir do outro (CUSICANQUI,
2015; ALAVREZ, 2014; SMITH, 2012). A autoria ndo é individual em sua expressao
maxima, uma vez que as concepcdes sobre identidades indigenas sdo coletivas,
diadicas e relacionais. Tais categorias interrogam o que alguns autores e grupos
tedricos concebem como essencialista, defendendo uma aculturacao forcada, ou,
uma légica minoritaria aceita pelos Estados-Nacdes (BELAUNDE, 2015; MOTTA,
2011; OVERING, 2003).

A Bibliografia das Publica¢des Indigenas de acordo com a ultima atualiza-
cdo prevé, nesse sentido, aproximadamente 22 doutores e 55 mestres indigenas
com pesquisas defendidas. Os dados constam no Observatério Indigena e no
Instituto Uka (FRANCA; MUNDURUKU; GOMES, 2019). Outros fatores apontados
evidenciam que o Cdodigo de Catalogacdao Anglo-Americano em suas versdes mais
recentes, criou normas para edicdo brasileira de acordo com a padronizacdao em
lingua portuguesa considerando aspectos da gramatica e da norma brasileira
culta, entretanto, para autores indigenas, o fato de utilizarem uma autoria cole-
tiva, atribuida as sociedades ou as aldeias, ou mais comumente, ao assinarem o
etndmio como parte do nome e/ou prenome, as estruturas ndo estdo inseridas nos
sistemas de normalizacdo, dificultando assim a norma e a atribuicdo de autorias
indigenas (FRANCA, 2020). Uma das consideraces relevantes do estudo feito por
Aline Franca no Brasil, nesse sentido, mas que ndo surpreendem na economia
das citaces sugerem:

Além da representacdo, a atribuicdo correta da autoria explicita o reco-
nhecimento da responsabilidade e propriedade intelectual sobre uma
determinada obra e, consequentemente, seus respectivos direitos autorais,
além de auxiliar a difusdo dos saberes tradicionais. [....] Diversos autores
indigenas utilizam a denominacdo de seu povo de origem como parte do
nome, acompanhado de seu prenome, utilizado como um nome social e/
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ou artistico como Daniel Munduruku, Ailton Krenak e Eliane Potiguara por
exemplo. Para nomes indigenas com estruturas diferenciadas de apresenta-
¢do, ndo previstas no Codigo, a complexidade pode se tornar uma barreira
para a atribuicdo de autoria. [...] J4 para a autoria atribuida a um povo, ainda
ndo ha forma de apresentagdo prevista pelo Codigo, apenas a proposta da
criacdo de padrdes sugerida por Franca (2016). Essas barreiras geradas pela
auséncia de padrdes que contemplem a autoria indigena ndo devem ser
impedimento para a utilizacdo dessas fontes de informacao. E necessério
que haja, no minimo, consisténcia entre a forma de chamada exibida nas
citacBes e o padrdo nominal adotado nas referéncias. (FRANCA, 2020, p. 292).

Claudia Lima Costa e Sonia Alvarez (2013, p. 582) sobre as publica¢cdes mino-
ritarias afirmam que “quem é citado/a, onde e por quem —isto €, a geolingUistica
das citacdes —revelam as rotas, através das quais as teorias viajam e a forma com
gue linhagens intelectuais (hegemonicamente masculinas) sdo construidas e no-
meadas no contexto global”. Nesses termos, praticas de citacdo e indexagdes sdo
responsaveis nao apenas pela formacdo dos cdnones académicos, mas implicam
a geopolitica da escrita de si’ e a autoridade em pesquisas cientificas.

Nos documentos constituidos pela UNESCO, as legislacGes que normatiza-
ram a obrigatoriedade do ensino sobre culturas africanas e indigenas no Brasil
sdo estabelecidas nos curriculos académicos, embora, atualizem as identidades
do direito do “individuo” amerindio, e, ndo os direitos difusos ou coletivos, como
tem se debatido nas politicas anarquistas indigenas da América Latina e/ou como
mais comumente, nos processos de novas minorias em regides de fronteiras de
Estados®. Passamos e voltamos a criticar, portanto, as dicotomias entre essencia-
lismo/ desconstrucionismo periféricos defendidos, quase sempre, nas mesmas
|6gicas de base moderna e com Estados — NagBes vertiginosamente construidos
(RODRIGUEZ, 2021).

® Ver obras sobre Anarquismo Indigena, destacamente, sugerimos os debates recentes na Bolivia
e no México e as discussdes sobre identidade na ilegalidade da Unido Europeia. Cf: Rodriguez
(2021) e Cusicanqui (2015).
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2 PRIMEIRAS E SEGUNDAS HIPOTESES: METODOLOGIAS EM COLAPSO

Um estudo produzido por autores amerindios norte e sul-americanos
demonstrou como os livros utilizam uma linguagem humanista* para ensinar
conceitos desassociados do sagrado das comunidades indigenas (JUSTICE, 2018;
SMITH, 2012; TAIAIAKE, 2005; WILSON, 2008). A pesquisa orienta-se, desta forma,
a partir de duas grandes hipdteses: a primeira considera a existéncia de um novo
paradigma que tem incorporado as minorias étnicas nas citacbes académicas a
partir das crescentes politicas afirmativas. A segunda, entende que apesar da “in-
clusdo” indigena, apoiados pelas politicas de diversidade, a personificacdo ainda
é representada em pressupostos assimilacionistas e esquematicos, que deslocam
enunciacdes indigenas para outros enunciadores (BESSA FREIRE, 2018).

Como a intencdo da pesquisa parte de um universo concéntrico, a analise
em primeiro plano, (1) do estudo de periddicos de Educacdo e um segundo (2)
aspecto convergente, a analise do PNLD e, sucessivamente, (3) o estudo de caso
do instituto de educacdo, foi necessaria a alternancia entre momentos de coletas
guantitativas e palavras-chave.

Passamos para o objetal e quantitativo das andlises. Como ressalta Elizabeth
St. Pierre (2013; 2014), os estudos que concebem uma ontologia-positivista-
-hermenéutica, bem como as adverténcias de Edsosn Krenak (2021) na Austria
e Daniel Justice no Canada (2018), a respeito de autorias relacionais indigenas,
a nocgdo de totalidade numérica concebem projetos fracassados. Nesse sentido,
vamos analisar os dados aqui, com talvez menos certezas que estes valham. As
fungdes quantificaveis dependem de fatores, como realidade de termos, provas,
o que implica “suposta razao”, e naturalmente, o entendimento de verdade. Tais
evidéncias afirmam o que os autores pds-quali entendem como “uma imitacao
servil do método das ciéncias brutas “. Ou seja, forja-se um positivismo que
concebe uma acepcdo limitada de pesquisa para as ciéncias sociais e humanas
(ALVAREZ, 2014; KLAHN, 2014; SCOTT, 1991; SAINT-PIERRE, 2013; 2014). Nesses
casos, as ontologias deleuzianas e os autores indigenas, que ndo assumem o Su-
jeito / objeto binario como realidade totalitaria, auxiliam de forma relevante no

4 N3o discutiremos questdes sobre os aspectos humanistas/ universais propostos pelos modelos
do Curriculo Nacional para a Educacdo Indigena neste artigo (BRASIL, 1998), entretanto, destaco
trabalhos anteriores sob o qual analiso o0 que seria um “pds- humanismo” na Educacdo (BASTOS
LOPES, 2017; 2019).
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entendimento de que os dados, exclusivamente e, em contextos individuais, ndo
sdo grandes qualificadores “em realidade”.

Os valores que constituem as praticas de formalizacdo para dados cientifi-
cos, como sistematicidade, linearidade, precisdo, preocupacdes obsessivas com
individuacao, classificacdo, categorizacdo, método destituem a mitica da ciéncia
(SAINT-PIERRE, 2013). Em um empirismo das metodologias indigenas da pesqui-
sadora Maori, Linda Smith (2012) e Edson Krenak, as cosmologias indigenas, por
exemplo, foram e sdo particularmente Uteis nesse sentido, para pensarmos as
conexdes ao invés de oposicdes, movimentos em contaposicdo a categorizacao,
etc (KRENAK; LOPES; PEIXOTO, 2021). Nas palavras de St. Pierre (2013):

Eu li muitos relatdrios de pesquisa qualitativa em que as teorias descritas na
revisdo de literatura foram abandonadas durante a andlise porque os pes-
quisadores estavam obcecados com a “aparéncia bruta” do senso de dados
ao privilegiar a presenca de sensacdo na coleta de palavras de entrevistas
face a face e em observagBes. Codificando palavras / dados (mesmo que
usando a priori esquemas de codificacdo); e por “descobrir” regularidades
empiricas e padrées (temas) em palavras, textos utilizando inducdo anali-
tica e realismo ontoldgico para a sua realizacdo. Essas praticas refletem o
positivismo latente que supera o interpretativismo, tratando palavras como
dados brutos e numéricos que podem produzir a verdade. Neste cenario, os
melhores dados ndo exigem interpretacdo tedrica, acredita-se que eles po-
dem “falar por si.” E realmente bruta tal forma de investigacdo. [...] No final,
os relatérios que ndo conseguem interpretar, teorizar, ndo fornecem uma
evidéncia de qualquer coisa muito analitica. Alguém poderia argumentar
que a fraqueza desse tipo de pesquisa é causada pelo préprio cientificismo.
(p. 3, traducdo nossa ).

Se o pesquisador atualmente foi destituido da necessidade do individuo “la
fora” (being there” and “being here” [GEERTZ, 1997]) para “recolher” verdades, e
com esse fator, toda a estrutura qualitativa é deslocada de seus construtos mais
fundamentais, é particularmente curioso observar a nog¢do do que é considerado
autoria. Escolhemos, para tanto, considerar autorias que englobam grafismos,
ilustracBes e artefatos de corpos em processos (FREIRE, 2018; LOPES, 2019). Os
periddicos abordaram grupos/ sociedades indigenas em suas diferentes concep-
¢Oes e distopias narrativas. No caso dos materiais didaticos, foram analisados
dois segmentos: (1) a investigacdo do quantitativo dos conteldos programaticos
e textos sobre culturas indigenas nos dois Ultimos anos do instituto de educacgao
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(2020-2022). E, com base em tais levantamentos, passamos a uma (2) segunda
etapa, o estudo de caso, propriamente qualitativo, sobre algumas autorias indi-
genas. Especificamente, a investigacdao em torno do PNLD e materiais didaticos
considerou os seguintes critérios e estilos autorais:

* Artigos ou capitulos de livros impressos ou eletrénicos;
* Audiolivros;

¢ Discursos com versdo textual tornada publica;

e Pinturas, gravuras, ilustracdes e fotografias;

* Mapas e atlas;

* MUsica;

e Textos literdrios, poéticos ou ficcionais;

e Softwares, aplicativos ou sites;

¢ JOogos;

* Aulas ou cursos com finalidades educativas;

* Pecas de arte ou imagens de representacdes artisticas, incluindo acervos
de museu;

¢ Transcricdo de entrevistas, audios ou videos publicos.

Nas obras em formato de texto escrito, musicas ou videos foram conside-
radas as versdes em lingua portuguesa, bilingue ou em lingua nativa.

3 AUTORIAS INDIGENAS EM REVISTAS CIENTIFICAS

Apresentamos, nesta se¢do, pesquisas em revistas cientificas durante os anos
2016 a 2019 a partir dos sites CAPES e CNPg. Como primeira etapa, realizou-se o
levantamento quantitativo a partir de duas grandes palavras-chaves, “Indigenas
em Materiais Didaticos” e a “Representacdo do Indigena no Material Didatico”
convergindo para o campo. No segundo grafico, 10 dessas producdes foram
selecionadas e debatidas qualitativamente. Porém, apresentaremos apenas 0s
esbocos quantitativos no intuito de contribuir para uma visualizacdo comparativa,
sem ainda a analise dos artigos propriamente especificados.
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Grafico 1 - Andlise de Periddicos Cientificos

PERIODICOS - INDIGENAS EM MATERIAIS DIDATICOS
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Fonte: Acervo dos autores, 2016 — 2019.

No grafico 1, “Indigenas em Materiais Didaticos”, em 2016 localizamos nas
bases das revistas cientificas da CAPES, 917.054 pesquisas com o tema objeto e
em 2019, 107.154 estudos, evidenciando um aumento no periodo de trés anos.
Em uma porcentagem aproximada:

¢ 80% dos periddicos cientificos demonstram que indigenas estdo repre-
sentados em materiais didaticos.

¢ 20% dessas mesmas revistas, pontuam que os materiais didaticos ndo
fazem mencdo a autores indigenas.

e Apenas 10% dos periédicos com referida palavra-chave possuem au-
torias indigenas (como colaborador, ou mesmo, coautor) nas referéncias
bibliograficas.

* 90% ndo incluem autores indigenas nas referéncias dos artigos.
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Gréafico 2 - Andlise de Periddicos Cientificos

PERIODICOS - REPRODUCAO DO INDIGENA EM
MATERIAIS DIDATICOS
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Fonte: Acervo dos autores, 2016- 2019.

Ja no grafico 2, a “Reproducdo do Indigena em Materiais Didaticos”, em
2016 esbocava 978.759 periddicos cientificos e em 2019 localizamos 113.783,5
investigacbes aumentando para 864.975,5 pesquisas no periodo de trés anos®.

* 60% das produgdes evidenciam que os indigenas constam nos materiais
didaticos.

* 40% dos estudos exibem que os materiais didaticos ndo mencionam
populacGes indigenas.

* Apenas 20% das pesquisas nesta palavra-chave possuem escritores
indigenas como autorias ou colaboradores nas referéncias bibliograficas.

* 80% das pesquisas ndo tém a autoria, colaboracdo ou fazem qualquer
citacdo a autores e colaboradores indigenas.

> Os numeros de avaliagdo QUALIS-CAPES, tanto quanto suas variagdes, foram expostos aqui
em uma porcentagem aproximada para facilitacdo da leitura, embora, a pesquisa demonstre
guantitativos com valores altos e oscilantes ao longo dos trés anos da investigacdo (2016-2019).
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4 0 PLANO NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (2020-2024)

Passamos agora a analise de livros e materiais educativos. O Programa
Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD) implica uma politica paradigmatica,
gue foi modificada para funcionar como um instrumento de distribuicdo de obras
para as escolas publicas e aos convénios com instituicGes comunitarias. O incisi-
vo ciclo tem duracdo de quatro anos; para fins de atualizacdo, os materiais sdo
fornecidos mediante recursos governamentais em consonancia com as diretrizes
e acordos politicos.

Muitos acervos sdo produzidos em grandes grupos editoriais que atuam no
setor privado e se empenham nas obras que cumpram a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Quanto ao tratamento indigena, a maior parte das coleces
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° anos) abordam tépicos gené-
ricos e veiculam imagens sem destacar autorias indigenas em primeira pessoa.
Tipicamente, embora as colecdes apresentem propostas criticas sobre o que
denominam “matrizes culturais do povo brasileiro”, apontando similaridades e
divergéncias entre os aspectos de cada cultura; os objetos dos conteldos quase
sempre se referem aos temas de Direitos Humanos e Patrimonio Histérico, sem
maiores aprofundamentos.

Sob esse aspecto, verificou-se que as colecBes didaticas que mais incor-
poram autorias indigenas, sdao parte do edital PNLD 2020, enderecado aos Anos
Finais do Ensino Fundamental (62 aos 92 anos) para o quadriénio 2020-2024 no
curriculo de Histéria.

Dentre as 11 colecdes aprovadas para o 6° e 7° anos, o quantitativo de mate-
riais analisados foi de 22 livros, sendo 11 para cada série. A seguir, o grafico apre-
senta a quantidade de livros que abordam culturas indigenas em seu conteudo:
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Grafico 3 - Culturas indigenas nas colec¢des didaticas do
PNLD Historia— 62 e 72 anos
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Fonte: Acervo dos autores, 2022.

Adiante, o segundo grafico apresenta o levantamento de livros que contém

obras autorais indigenas em sua composi¢cdo ou que as recomenda como ativi-

dade suplementar ou como material de pesquisa para outros desdobramentos

pedagdgicos possiveis.

Grafico 4 - Autorias indigenas nas colecdes didaticas do PNLD
Historia—62 e 72 anos
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Fonte: Acervo dos autores, 2022.
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A auséncia de autorias na maior parte dos livros didaticos € um dado im-
portante a ser considerado, ndo obstante a insercdo das discussdes a respeito das
populacdes indigenas na América Latina que buscam um panorama historico que
tenta gradativamente se desprender do passado colonial e evidenciar movimen-
tos politicos ontoldgicos na atualidade. Em interlocucdo com a primeira hipotese,
foi negada nossas crencas de que o numero de autorias indigenas seriam mais
expressivos com o alargamento das politicas afirmativas, tanto quanto a difusdo
de algumas editoras e livrarias étnicas especializadas criadas recentemente. Isto
porque, as autorias consideradas em todas as etapas da selecdo, ndo tratam apenas
de textos diretos, foram incorporadas as categorias sons, videos e imagens, além
de outros acervos. O que implica num alastrado campo de consideracdo material,
embora, como pode-se observar, as autorias indigenas aparecem em baixa quanti-
dade. Outro ponto especialmente relevante, foi que as ilustracdes encontraram-se
em proporgdes muito semelhantes aos textos e menos que as citagdes de falas®
evidenciando, portanto, um apelo imagético em grande parte das andlises.

5 AUTORIAS INDIGENAS EM MATERIAIS DIDATICOS

Nos estudos de casos reiteradamente, os resultados ndo modificaram ou
sofreram grandes varidveis. Considerando um publico universitario com docentes
e bolsistas, foram analisados materiais didaticos trabalhados entre os anos 2019
a 2021. Sua escolha decorre, justamente do carater privilegiado da instituicdo,
possuindo pesquisas e acervos literarios com grande escala de materiais didaticos.
No grafico abaixo observamos os indices que compreendem as atividades plane-
jadas durante o periodo pandémico’, com aulas no modelo de ensino remoto. E

& A figura do aedo, um sujeito que na Grécia Antiga se constituia por um rapsodo de composi-
¢cOes e poesias, foi frequentemente acionada pela figura do indigenismo no periodo colonial
e atualmente pelo xamanismo das grandes metrépoles. Como demonstra Manuela Carneiro
da Cunha (2009), a pratica dos missionarios jesuitas ja combinavam praticas da liturgia com o
xamanismo. Nessa varia¢do, o lugar do aedo, do sdbio, visto com citacGes populares é reitera-
damente conhecido para o lugar de indigenas. Suas imagens sdo veiculadas, porém, os textos
inteiros e autorias diretas sdo menos recorrentes. A este lugar de destaque politico social, mas
entendido com pouca relevancia técnica e cientifica Gersem Baniwa (2012) denomina como
“terceira tutela”.

7 A pandemia de coronavirus (COVID-19), uma doenca infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2
ocorreu entre os anos 2019 a 2022. Neste contexto, instituicGes foram impedidas de funcionar
para efeitos de quarentena, entre estas, as instituicdes de ensino no Brasil.
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curioso perceber aqui, a importancia desse recorte e a expectativa em relagdo a
continuidade das agendas minoritarias no ambito escolar.

Com acesso ao banco de atividades virtuais, foram coletados materiais de
areas de ensino relativas aos 42 e 52 anos do Ensino Fundamental. Em consequ-
éncia, houve uma andlise de atividades que abordavam questdes referentes as
sociedades indigenas, entendendo como enunciagao indigena, toda e qualquer
citacdo ou estudo aprofundado sobre suas culturas e/ou socialidades. Uma proxi-
ma analise foi situar e quantificar dessas atividades, quantas possuiam tais autorias
complexificando assim, a acepcdo de material didatico, geralmente reconhecido
apenas como livros, revistas ou instituidos pelo préprio PNLD.

Grafico 5 - Estudos Indigenas nos materiais didaticos
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21%
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Fonte: Acervo dos autores, 2021.

O grafico 5 inflete o resultado quantitativo das atividades escolares de
forma genérica. Como resposta, pode-se constatar que 21% dos programas
possuem a abordagem direcionada ao estudo sobre indigenas. Em contrapo-
sicdo, 79% das atividades ndo apresentavam qualquer contelddo relacionado
e/ou suas deriva¢des. E importante ressaltar, que as investigacdes partem
de conteudos generalistas. Diferentemente da pesquisa anterior no PNLD,
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os estudos demonstram reiteradamente os diversos campos disciplinares do
Ensino Fundamental. Intencionalmente ndo convergir os dados para area de
humanas teve o objetivo audacioso e concéntrico de demonstrar como quando
comparado a outros quadros disciplinares generalistas, os nimeros de estudos,
ainda que sem as autorias indigenas, diminuem expressivamente.

Grafico 6 - Autorias indigenas nos materiais didaticos
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Fonte: Acervo dos autores, 2021.

Este sexto grafico explicita apenas as enuncia¢des indigenas no corpo dos
acervos. Sendo a grande escala, os que ndo possuem autorias. A partir das analises,
constatou-se que os materiais didaticos ainda tém muito o que dirimir no sentido
de uma geopolitica menos racista e embranquecida. Mesmo considerando um
amplo demonstrativo de material, incluindo referéncias e citaces, encontramos
apenas Daniel Munduruku como obra majoritaria e reiterada nas andlises. O que
torna explicito o que Gersem Baniwa (2012), evidencia como porta voz de tutelas
contemporaneas, quando apenas alguns poucos ocupam determinado prestigio,
mas dificilmente sdo escolhidos como interlocutores de suas proprias enunciagoes.

Constatada o grande nimero de atividades, os estudos concentram-se no
campo das Ciéncias Humanas, com destaque para alguns poucos da Matematica,
ocupado pela cadeira de um Unico professor especifico. Neste aspecto, foi preciso
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promover um estudo que perceba sem disciplinaridades aparentes, culturas ndo
inteiramente outras ou excessivamente etnizadas.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O que podemos concluir, portanto, é que o mercado de citagGes tem de-
monstrado como etndmios, autorias e cita¢cdes indigenas que ndo sdo de um su-
jeito, mas de toda uma comunidade, confundem e deslocam a norma vernacular
culta. O que este artigo conclui, em termos mais apressados, ndo é a proposicao
de uma inclusdo destes autores nos materiais didaticos ou meramente a defesa
de suas representatividades, ja relevantemente defendidas nos discursos dos
coletivos e politicas afirmativas (BRASIL, 2008; FREIRE, 2018).

O gue tentamos expor € a inversdao mesma, da nocdo de tradugdo e autoria
pensando indigenas como meios potencialmente transformadores dos sistemas
de ensino, j& muito estruturados e totalitarios. A tentativa de pensar ndo em
culturas nativas que precisam ser incluidas em culturas mentalistas cientificas,
mas em uma contra, anti, disciplinarizacdo dos sistemas de indexacdo, faz mais
sentido em uma perspectiva anticolonial (CUSICANQUI, 2015). Como observa
Marcos Terena (2020), a literatura indigena deve atender ao interesse das suas
préprias comunidades. Autores e enunciagdes exclusivamente como coautoria
ou centralizados na figura de um Unico autor didatico evidenciam a tutela racista
contemporanea, quais os tipificam enquanto intelectuais académicos.
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Resumo: O propdsito deste artigo consiste em apresentar brevemente o
panorama atual da lingua Kambeba/Omagua (Tupi-Guarani), por meio da
apresentacdo de exemplos de a¢des voltadas para a retomada, manutencdo
e fortalecimento desta lingua falada na comunidade Trés Unidos, em Manaus/
Amazonas. Desta forma, este trabalho objetiva uma leve reflexdo acerca
da necessidade e importancia da documentacdo e da descricdo de linguas
indigenas como modelo sécio-linguistico-educacional. Por fim, este estudo se
mostra relevante para outras pesquisas, pois apresenta um inicio de uma agdo
voltada para as comunidades indigenas que estdo ou estardo interessadas na
revitalizacdo de linguas ameacadas de extingdo.

Palavras-chave: Kambeba; lingua; documentagdo; descri¢do; revitalizagao.

Abstract: The purpose of this article is to briefly present the current panorama
of the Kambeba/Omagua (Tupi-Guarani) language, through the presentation
of examples of actions aimed at the recovery, maintenance and strengthening
of this language spoken in the Trés Unidos community, in Manaus/Amazonas.
Thus, this work aims at a light reflection on the need and importance of
documentation and description of indigenous languages as a socio-linguistic-
educational model. Finally, this study is relevant for other research, as it
presents the beginning of an action aimed at indigenous communities that
are or will be interested in the revitalization of languages threatened with
extinction.

Keywords: Kambeba; language; documentation; description; revitalization.

! Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Barra do Bugres, Mato Grosso, Brasil.

Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 49, p. 109-132, set./dez. 2022



Cila Maria Fonseca de OLIVEIRA; Monica Cidele da CRUZ

1 INTRODUCAO

Os Omagua, conhecidos popularmente como povo Kambeba, foram um dos
maiores e mais importantes povos que moravam nas varzeas do Amazonas. Para
se diferenciar dos povos da terra firme costumavam achatar a cabeca. Faziam
isso quando a crianca era pequena, amarrando na testa dos recém-nascidos uma
pequena prancha ou um trancado de junco amarrado com um pouco de algodao
para ndo os machucar. Depois a crianca era colocada dentro de uma pequena
canoa que servia de berco. Dessa forma, a cabeca ia ficando achatada.

Esse costume era valorizado, para os Omdagua assim é que era bonito. Eles
mangavam dos povos da terra firme dizendo que tinham a cabeca redonda
como uma cuia. Por causa deste costume é que os Omagua passaram a ser

chamados de Kambeba. Esse nome veio da lingua geral — canga-peba — que
significa “cabeca chata”. (KAMBEBA; BONIN, 1999, p. 17).

Os Kambeba eram conhecidos por serem excelentes plantadores, pois plan-
tavam alimentos de varios tipos, como: mandioca, milho, banana, batata doce,
macaxeira, feijdo, amendoim e abacaxi, que eram a base da sua alimentacdo.
Além disso, cultivavam também tabaco, urucum, cabaca e algodao. Este ultimo,
muito utilizado para fazer roupas que eram reconhecidas pela beleza das cores
do tecido e pintura.

O contexto histérico dos Kambeba na comunidade Trés Unidos (antiga Aldeia
Nossa Senhora da Saude), zona ribeirinha, a 50 quildmetros de Manaus, teve como
origem o ano de 1991. Antes disso, os Kambeba moravam no Médio Solimdes.
De acordo com Valdomiro Cruz, tuxaua da aldeia, a saga da familia comecou em
Magua, depois Copecu, até que por fatores favordveis de plantio migraram para
a ilha de Capote.

Terra firme, é boa, mas ndo da como na varzea. Nas praias, com aqueles
lameiros da muito milho. Da pra plantar melancia, feijdo, arroz, a gente
sempre plantava essas coisas. Porisso que minha gente foi |a para o Capote,
que é uma ilha. Nesse tempo ainda todos os Kambeba falavam na lingua.
Era dificil saber dizer, assim, “boa tarde”, sé era na lingua. “Ya na-caruca”.
(KAMBEBA; BONIN, 1999, p.10).

Contudo, vieram para a capital quando o tuxaua? do povo Kambeba adoeceu
e tiveram que ir buscar tratamento em Manaus. Foi quando se instalaram no rio

2 Para os Kambeba a denominacdo tuxaua significa a lideranca ou o cacigue do povo.
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Cuieiras, afluente do rio Negro, nos arredores da cidade. Essa regido esta localizada
a margem esquerda do rio Negro, na regido do arquipélago de Anavilhanas. As
comunidades indigenas presentes nessa regido sao: Trés Unidos, Nova Esperanca,
Boa Esperanca, Barreirinha, além de Terra Preta e Sdo Tomé, estas localizadas as
margens do rio Negro, na entrada do rio Cuieiras.

Segundo o historiador Benedito Maciel (2007), os Kambeba fazem parte
da familia linguistica Tupi-Guarani e, atualmente, esta etnia distribui-se em cinco
aldeias: quatro no médio Solim&es e uma na desembocadura do rio Cuieiras.

A base da economia local € a agricultura, a caga, a coleta, a pesca e a con-
feccdo de artesanato. Com essas atividades as familias conseguem se manter. A
escola da comunidade foi construida em 1994 com a ajuda da comunidade.

Quando os filhos foram casando a aldeia aumentou. Passou de trés familias
para doze. Depois, em 1997, a comunidade se reuniu e decidimos que aqui
seria a nossa terra e que nds queriamos ficar morando aqui mesmo. Ai o
papai procurou a FUNAI para comecar a demarcar a area para os Kambeba.
(KAMBEBA; BONIN, 1999, p. 13).

Benedito Maciel (2007) destaca que estas comunidades indigenas discu-
tem a demarcacdo do territério continuo desde o baixo curso do rio Cuieiras até
a comunidade Terra Preta, margem esquerda do rio Negro. Esta reinvindicacdo
originou-se no fim da década de 1990. Todavia, a Fundacdo Nacional do indio
(FUNAI) ndo atendeu as reivindicacdes pela regulamentacdo destas terras. Por
causa disso, as comunidades indigenas do rio Cuieiras enfrentam diversos desafios,
como a ocupacdo de familias ndo-indigenas, a sobreposicao do Parque Estadual
do Rio Negro Setor Sul (PAREST- Setor Sul), a presenca de uma base da Policia
Federal e uma area de treinamento da Marinha.

Apesar dos desafios enfrentados, o povo Kambeba, da comunidade Trés
Unidos, resiste até hoje e uma das estratégias utilizadas por este povo para manter
viva a cultura, os costumes e a lingua acontece por meio da unido coletiva de todos
e se estabelece por meio, principalmente, da escola, local onde os professores
indigenas da prépria comunidade trabalham os aspectos linguisticos e culturais
do povo Kambeba, por meio da Educagdo Escolar Indigena, como elemento fun-
damental na retomada, manutencao e fortalecimento linguistico e cultural.
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Figura 1 - Aldeia Trés Unidos (antiga Aldeia Nossa Senhora da Saude)

Fonte: Cila Marid, 2021 (Acervo préprio).

Apds essa breve contextualizacdo sobre o povo Kambeba da comunidade
Trés Unidos, em Manaus/Amazonas, passemos para a estrutura deste trabalho.
O artigo estd organizado em quatro sec¢des, além desta introducdo. Na primeira,
apresentamos uma visdo geral sobre a importancia da descricdo e da documen-
tacdo linguistica para as linguas indigenas ameacadas de extin¢do; na segunda,
discutimos sobre a tarefa de retomar, manter e fortalecer essas linguas; na terceira,
sdo apresentados exemplos de iniciativas de a¢Bes de valorizacdo e retomada lin-
guistica e cultural da lingua Kambeba na Escola Indigena Municipal Kanata T-Ykua,
comunidade Trés Unidos, zona ribeirinha de Manaus; e, por fim, sdo feitas algu-
mas consideragdes finais sobre a relevancia do que foi exposto e a contribuicdo
dos trabalhos voltados para a retomada, manutencao e fortalecimento da lingua
Kambeba em Manaus.

2 DOCUMENTAGAO E DESCRIGAO DE LINGUAS INDIGENAS: BREVES
CONSIDERAGOES

Para que o processo de revitalizagdo linguistica possa ser viavel, faz-se ne-
cessario que duas agdes importantes sejam tomadas, a saber: a documentagdo e
a descricdo da lingua. De acordo com Woodbury (2011, p. 159), a documentacgao
linguistica objetiva: “a criacao, anotacdo, preservacao e divulgacdo de registros
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transparentes de uma lingua” sendo um processo que deve ser acelerado, am-
pliado, popularizado e transformado.

Atualmente, cada vez mais comunidades indigenas procuram documentar
suas linguas originarias se utilizando de diferentes praticas, como: rituais, musicas
tradicionais, narrativas orais ancestrais, atividades pedagdgicas, etc.

Esses documentos constituem registros de gravacdes em videos e audios
gue sdo transcritos e organizados de forma que possam ser acessiveis. De acordo
com Austin (2010), a documentacdo linguistica desenvolveu-se cada vez mais nos
ultimos anos por conta da necessidade de se obter um registro duradouro das
diferentes linguas ameacadas no mundo. Além disso, auxilia os préprios falantes
nos objetivos de retomada, manutencdo e fortalecimento de sua lingua.

Para Woodbury (2011), os propdsitos da documentacdo podem ter varias
finalidades. Sendo assim, a documentacdo ndo é apenas destinada a revitalizacdo
de linguas, mas também a reconstrugdo histdrica, social e ideoldgica direcionada
a manutencdo das identidades culturais. Portanto, deve atender os interesses das
comunidades a quem ela se destina.

Dessa forma, Himmelmann (2006, p. 15) identifica cinco etapas importan-
tes na documentacdo linguistica para a organizacdo e preservacao dos dados
primarios:
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Figura 2 - As cinco etapas importantes na documentacdo linguistica para
a organizacao e preservacao dos dados primarios

DOCUMENTACAD

LINGUISTICA

ORGANIZACAO E PRESERVACAO DE DADOS PRIMARIOS

L |
ARMAZENAMENTO E CARACERISTICA
PRESERVMQ.\D' INITERDISCIPLINAR
DADOS
| |

|
‘ARQUIVAMENTO TRABALHO ENTRE PRODUTORES DE
OUTRAS AREAS MATERIAL

LINGUISTICO.

COPESQUISADORES

Fonte: Cila Maria, 2021 (llustracdo baseada nos conceitos de Himmelmann [2006]).

De modo explicativo, a figura acima, descreve as cinco etapas na documen-
tacdo linguistica para a organizacdo e preservacao dos dados primarios, onde sdo
destacados:

1. O foco nos dados primarios visando a preocupagdo com a coleta e andlise
de uma matriz de dados linguisticos;

2. A responsabilidade com a coleta tendo como prioridade o acesso aos
dados primarios e a realizacdo de analises linguisticas;

3. A preocupagdo com o armazenamento e com a preservagdo dos dados
primarios consistindo no arquivamento de materiais linguisticos disponiveis
para as futuras geragdes;
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4.0 trabalho interdisciplinar objetivando a documentacdo linguistica e
ndo se restringindo apenas a Linguistica, mas sim, englobando outras areas
de pesquisa, como: a Antropologia, a Geografia, a Histdria etc.; e, por fim,

5. A cooperacdo e o envolvimento direto com a comunidade de fala, como
um trabalho ativo e colaborativo com os préprios produtores dos materiais
linguisticos, tornando-os copesquisadores.

Dessa forma, a partir dos registros e anotacées, as documentacdes tornam-
-se disponiveis e os resultados das pesquisas sdo depositados em arquivos de
midias em gravacdes de dudio e video possibilitando com isso uma qualidade
significativa de material pesquisado em campo. Atualmente, no caso da educacao
escolarindigena, os professores indigenas se utilizam do celular como ferramenta
acessivel para o registro e documentacdo das atividades em lingua e cultura indige-
na o que facilita muito o trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas indigenas.

Com relacgdo a descri¢do de linguas indigenas é importante diferenciarmos
esta da documentacdo linguistica. Apesar de serem técnicas utilizadas para a coleta
de dados, enquanto a documentacado visa a coleta, transcricdo e traducdo de dados
primarios, a descricdo se objetiva para pesquisadores que direcionam o trabalho
para gramaticas, dicionarios e comparacdes entre linguas (HIMMELMANN, 1998).

Desta forma, a descricdo de linguas visa a producdo de gramaticas, dicio-
narios, textos e o seu publico, em sua maioria, sdo linguistas ou pesquisadores
afins. De acordo com Austin (2010), a descricdo abarca uma compreensdo mais
abstrata de uma lingua, como por exemplo, seus sistemas de elementos, regras
e construgdes: fonoldgicas, semanticas e morfossintaticas.

Podemos concluir que enquanto a documentag¢do preocupa-se com o regis-
tro dos aspectos linguisticos abrangendo a diversidade das linguas em diferentes
contextos, a descricdo possui interesse maior na analise dos dados e sua finalidade,
além da descricdo, é apresentar um dicionario ou uma gramatica, por exemplo.
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3 RETOMADA, MANUTENGAO E FORTALECIMENTO LINGUISTICO

O panorama das linguas indigenas apresenta um quadro alarmante, pois, de
acordo com o que o Censo do IBGE (2010)3 apresenta, a populacdo indigena no
Brasil é de aproximadamente 897 mil pessoas, totalizando 305 etnias e com rela-
¢do as linguas sdo faladas cerca de 274. Apesar dos iniUmeros genocidios sofridos
pelas populagdes indigenas ao longo dos mais de 500 anos, o Censo aponta um
crescimento demografico relevante dessa populacdo (BRAGGIO, 2018 ).

Entretanto, o estudo mais recente propde que sdo faladas atualmente pelo
menos 160 linguas indigenas (D’ANGELIS, 2019, p. 22-23.). Este dado se contradiz
com os numeros oficiais divulgados no Censo IBGE/2010, que sugeriu a existén-
cia de mais de 200 linguas distintas. Essa distorcdo é explicada devido ao carater
inclusivo do Censo, que acolheu os conceitos sobre lingua materna conforme
resposta espontanea dos individuos entrevistados.

Se levarmos em consideracdo o quantitativo estimado por Rodrigues (1993)
, como referéncia de 180 linguas indigenas, temos o seguinte grafico para repre-
sentar o comparativo entre as linguas indigenas e os falantes:

® 0 dltimo Censo foi realizado em 2010. A pesquisa deve ser feita, no minimo, a cada dez anos,
obrigatoriedade estabelecida pela lei 8.184/1991, mas foi adiada em 2020 devido a pandemia
de Covid-19.
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Figura 3 - Grafico do quantitativo de linguas e falantes (IBGE, 2010)

- 43%
43
32%
30%
20% 15%
- I
Falantes 0el100 100 e 500 500 e 1000 1000
Linguas 57 77 18 27
Fonte: Censo [BGE 2010

Fonte: Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN).

Com relacdo a situacdo dessas linguas, esse crescimento ndo condiz com a
recuperacdo de linguas em extincdo, mas de linguas que ainda ndo tinham sido
levantadas pelos dados de Rodrigues (2013), o qual apontava cerca de 180 linguas
faladas. De acordo com este autor (RODRIGUES, 2013), desde a época da invasdo
europeia, cerca de 85% das linguas aqui faladas, desapareceram.

Este processo continua a acontecer, pois ao comparar o nimero de etnias
(305, segundo o Censo/2010) com o numero de linguas faladas (274) observa-
-se que ha um numero menor de linguas em relacdo a quantidade populacional.
Conclui-se, comisso, que as linguas indigenas, ainda, continuam em um processo
de desaparecimento gradativo continuando ameacadas de extingdo (BRAGGIO,
2018).

A reducdo do numero de linguas indigenas € um processo devastador e
violento que se perpetua até os dias de hoje (PADOVANI; MIRANDA; BARROS,
2019). Conforme Austin e Sallabank (2011), as linguas que estdo ameacadas
tém passado por mudancas nos seus perfis, pois muitas sdo faladas apenas por
pessoas mais velhas, e os jovens tipicamente estdo apresentando um processo
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de mudanca linguistica em que acabam utilizando mais as linguas majoritarias,
como por exemplo, o portugués, no caso do Brasil, do que a sua lingua nativa.
Essa situacdo torna-se cada vez mais critica, pois, como mencionamos ante-
riormente, coloca muitas linguas em uma posicdo de perda linguistica bastante
avancada.

No caso especifico de estudo deste artigo: os indigenas Kambeba que
moram na zona ribeirinha de Manaus e de todas as outras etnias que vivem em
contexto urbano na capital do Amazonas*, a situacdo é ainda mais critica pois,
principalmente, os jovens estdo em sua maioria matriculados na educacdo bdsica
gue ndo atende as especificidades da educacdo escolar indigena e ao mesmo
tempo estdo em contato direto com a lingua dominante e, com isso, sentem
vergonha de assumirem a identidade indigena e consequentemente deixam de
guerer aprender sua lingua materna e os costumes de seu povo.

De acordo com Yasnaya Elena A. Gil, em Diversidade linguistica indigena:
Estratégias de preservacao, salvaguarda e fortalecimento,

A morte das linguas ndo é um processo natural, € acompanhada por uma
violagdo sistemadtica dos direitos linguisticos e dos direitos humanos das
comunidades que falam linguas ndo hegemonicas. Quando uma lingua esta
em perigo de desaparecer, isso significa que essa situacao foi precedida por
séculos de racismo contra pessoas especificas que tiveram que suportar
violéncia fisica e psicoldgica que as obriga a parar de falar a lingua de seu
povo e comunidade. (IPHAN, 2020, p. 10, traducdo nossa)®.

Segundo dados da UNESCQ®, o linguicidio esta atingindo niveis altamente
preocupantes. O calculo que se faz € que em menos de cem anos, aproximada-
mente, a metade das linguas minoritarias do mundo desaparecerdo.

4 De acordo com a Coordenacdo dos Povos Indigenas de Manaus e Entorno (Copime), em Manaus
vivem 30 mil indigenas de 47 povos que falam 16 linguas e se articulam em 100 organizacées.

> Lamuerte delas lenguas no es un proceso natural, estd acompafiado de una violacién sistematica
de los derechos lingtiisticos y derechos humanos de las comunidades que hablan las lenguas no
hegemodnicas. Cuando una lengua se encuentra en peligro de desaparicion, significa que esta
situacion ha sido precedida por siglos de racismo contra personas en concreto que han tenido
gue soportar violencia fisica y psicoldgica que los obliga a ir dejando de hablar la lengua de su
pueblo y comunidad.

6 Matéria publicada na revista Veja, em fevereiro de 2017, no site: https://veja.abril.com.br/
educacao/segundo-a-unesco-quase-metade-dos-idiomas-ira-desaparecer/
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Para este documento, a situagdo de cada lingua € o resultado da confluén-
cia e dainteracdo de multiplos fatores politicos, juridicos, ideolégicos, histdricos,
ambientais, territoriais, econdémicos e sociais (IPHAN, 2020, p.21).

Sendo assim, podemos observar a existéncia de uma tendéncia em unificar
e ao mesmo tempo reduzir a diversidade e, com isso, temos o favorecimento de
atitudes contrarias a pluralidade cultural e ao pluralismo linguistico.

Isto significa que por tras das perdas linguisticas hd um cenario de muita
violéncia no que se refere a uma imposicao linguistica por meio de desvantagens
estruturais que subjugam as linguas minoritarias e fazem com que seus falantes
abandonem sua lingua materna.

De acordo com o Guia de Pesquisa e Documentacdo do Inventdrio Nacional
da Diversidade Linguistica — Volume |,

A extingdo de uma lingua tem impacto imediato na perda de diversidade
cultural, afinal cada lingua possui os meios especificos, historicamente
construidos, de se conceber, conhecer e agir sobre o mundo, incluindo a
organizacdo cognitiva de conhecimentos altamente técnicos associados ao
modo de vida de cada povo. (IPHAN, 2020, p. 23).

Portanto, a reducdo da diversidade linguistica e cultural atinge abruptamen-
te as tradi¢Oes culturais dos povos indigenas operando negativamente em seus
processos de autodeterminacdo. Dessa forma, resistir e lutar pela revitalizacdo
linguistica tem o sentido de luta pelos direitos humanos, pelo direito de viver uma
vida livre, sem violéncia e discriminacdo e, principalmente, pelo direito de falar
a sua propria lingua materna.

Um objetivo de relevante importancia em prol da revitalizacdo de linguas
indigenas consiste na estratégia do trabalho em conjunto, no qual os processos
de retomada, fortalecimento e manutencdo sdo direcionados ao contexto local
de cada comunidade.

De acordo com Raimundo Kambeba, professor indigena na Escola Kanata
TYkuia,

Ndés os Kambeba, precisamos conhecer mais a nossa propria histéria e tam-
bém queremos aprender a falar a nossa lingua. A escola ja estd ajudando
nisso, porque a gente estuda a nossa lingua um dia por semana. Mas agora
temos que continuar mais para frente. (KAMBEBA; BONIN, 1999, p.7).
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Nesse contexto, a elaboracdo de politicas linguisticas se manifesta como
uma ferramenta imprescindivel na retomada, manutencdo e fortalecimento de
linguas indigenas a beira da extincao.

Diante disso, cada comunidade deve ter uma politica linguistica diferenciada
e seus objetivos devem atender as peculiaridades de cada grupo. Segundo Daoust
e Maurais (2005, p. 01),

Cada caso de politica linguistica constitui quase um caso especifico, dada a
diversidade das situacdes sociolinguisticas, sociopoliticas, socioecondémicas
e socioculturais que condicionam a elaboracdo das politicas linguisticas mais
ou menos oficiais. (DAOUST;, MAURAIS, 2005, p. 1).

Nessa perspectiva, as politicas linguisticas auxiliam na regularizacdo das
relacGes sociais com as diversidades linguisticas faladas pelos diferentes povos,

dai a importancia de se levar em consideracdo os interesses e peculiaridades de
cada grupo.

Outro ponto fundamental no processo de retomada, manutencao e forta-
lecimento linguistico é o planejamento como meio estritamente relacionado a
politica linguistica. Como bem sistematiza Cooper (1989):

Figura 4 - Sistematizacdo sobre Planejamento Linguistico de Cooper

Codificagdo: Elaboracio
de alfabetos:
Grramatizagio; Léxico

» Planejamento de Corpus -l

Planejamento > Planejamento de Status =p | Leis: Decretos |

& | Planejamento de Aquisigio » r
‘ Aprendizagem

Politicas de Ensino e ‘

Fonte: Cila Maria, 2021 (llustragdo baseada nos conceitos de Cooper [1989, p. 29]).

A primeira definicdo que Cooper apresenta refere-se ao termo language
planning (HAUGEN, 1959 apud COOPER, 1989, p. 29) e condiz com a preparagao
de uma ortografia, uma gramatica e um dicionario normativos para a orientacdo
de pesquisadores e falantes em uma comunidade de fala.
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A segunda definicdo de planejamento linguistico apresentada por Cooper
é o do planejamento do status da lingua, isto é, o seu reconhecimento pelas
entidades politicas sobre a importancia ou posicdo de uma lingua em relacao as
outras. Para Maher (2006, p. 3), com relacdo ao bilinguismo do falante, este “é
considerado, ndo um atributo, mas um problema”, pois de fato o objetivo das
instituicGes educacionais é fazer o aluno abdicar de sua lingua materna e se tornar
monolingue na lingua dominante, como o portugués. Em outras palavras, essa é
a perspectiva apresentada pelo Modelo Assimilacionista de Submersao, que para
Maher, foi “o modelo adotado por algumas missdes religiosas e 6érgaos do governo
brasileiro junto aos povos indigenas durante anos a fio”.

A terceira definicdo apontada por Cooper (1989) é o foco na aquisicdo da
linguagem sobre isso o autor destaca que

Quando o planejamento é direcionado para aumentar os usos da lingua, ele
recai na rubrica do planejamento do status. Mas quando ele é direcionado
para aumentar o numero de usudrios — falantes, escritores, ouvintes e lei-
tores — entdo hd uma categoria analitica separada [a da aquisicdo] como
foco do planejamento linguistico. (COOPER, 1989, p. 33).

Nessa terceira definicdo estd o caso da revitalizacdo de linguas ameacadas de
extingdo, objeto de estudo deste artigo, e cujo foco na educacdo esta diretamente
relacionado com a retomada, manutencdo e fortalecimento linguistico da lingua
Kambeba em sua comunidade e “na importancia de que essa seja a lingua de ins-
trucdo ao longo de todo o processo de escolarizacdo” (MAHER, 2006, p. 4). Sendo
assim, abordaremos essas questdes relacionadas a revitalizacdo na secdo a seguir.

4 ESTRATEGIAS DE REVITALIZAGAO DO POVO KAMBEBA DA ALDEIA
TRES UNIDOS, BAIXO RIO NEGRO, ZONA RIBEIRINHA DE MANAUS/
AMAZONAS

Uma das oito consideragBes tematicas promovidas pela Década Internacional
das Linguas Indigenas (DILI) é a questado da educacdo e dos ambientes de apren-
dizagem que precisam ser espacos inclusivos e equitativos para a promocao das
linguas indigenas.

Dessa forma, na Escola Indigena Municipal Kanata T’ Ykua ha um inicio de
uma acdo voltada para a retomada da lingua materna, bem como seu fortalecimento

Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 49, p. 109-132, set./dez. 2022 121



Cila Maria Fonseca de OLIVEIRA; Monica Cidele da CRUZ

e manutencdo. Contudo, como a Educacdo Escolar Indigena no @mbito municipal
vai até o Ensino Fundamental | ndo ha uma continuidade neste processo nas ou-
tras etapas de ensino. Ademais, outra situag¢ao que prejudica a concretizagao de
acOes é a falta de formacdo académica e continuada que priorize a competéncia
pedagdgica do professor indigena.

Apesar das politicas linguisticas terem como objeto fundamental a prote-
¢do dos direitos linguisticos dos povos indigenas, elas podem também ser uma
forma de controle utilizadas pelo Estado, uma vez que os direitos linguisticos es-
tdo direcionados a uma estrutura de poder e dominagdo, como o caso da Escola
Indigena Municipal Kanata T’Ykua em relacdo a Secretaria Municipal de Educacdo
de Manaus — SEMED.

Sendo assim, mostraremos as estratégias utilizadas pelos professores indige-
nas Kambeba para a retomada, a manutencdo e o fortalecimento linguistico usadas
na escola da comunidade. Neste processo de revitalizacdo da lingua Kambeba, o
professor Raimundo Kambeba destaca que

Os textos na lingua Kambeba a gente criou na aula mesmo, procurando
como é que a gente diz cada coisa, escrevendo e depois lendo. A gente foi
fazendo os desenhos na escola, com os alunos. Muita gente da comunida-
de quis ajudar no livro e fez desenhos também. Nossa aldeia estd ficando
conhecida agora e eu quero melhorar todo dia mais um pouquinho o meu
trabalho na escola. (KAMBEBA; BONIN, 1999, p. 7).

A Educacdo Escolar Indigena, para o povo Kambeba da comunidade Trés
Unidos, constitui um elo de fortalecimento cultural e linguistico onde a escola e a
propria comunidade tornam-se o lugar de resgate das tradigdes, costumes e da lin-
gua indigena. Nesse processo, a escola possui papel fundamental, pois é o lugar de
novas possibilidades, procurando atender os anseios da comunidade, com o objetivo
de retomar, manter e fortalecer a lingua e a cultura do povo Kambeba de Manaus.

Concomitante a este processo, a escola também deve atender os direcio-
namentos e as normatizacdes vindas da SEMED/Manaus. Nesse paradigma, a
escola e a comunidade estdo constantemente tracando estratégias em prol do
ensino da lingua materna e da cultura Kambeba, através da producdo de material
didatico, do planejamento das aulas, da construcdo do PPPI’, da elaboragdo de
um curriculo especifico e diferenciado da lingua materna etc.

7 Projeto Politico Pedagdgico Indigena
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Figura 5 - Escola Indigena Municipal Katana T'Ykua, Aldeia Kambeba Trés
Unidos
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KANATA T YKUS A T %m
m (B E ‘

Fonte: Escola Indigena Municipal Kanata T'Ykua—SEMED/Manaus. Acervo de Cila Maria, 2021

No ano de 2021, as escolas indigenas municipais e a SEMED/Manaus ini-
ciaram a construcdo dos documentos pedagdgicos citados acima. Vale ressaltar
que esse passo inicial foi realizado apds a promulgacao da lei 2781/2021,2 que
dispde sobre a criagdo da categoria Escola Indigena Municipal, dos cargos dos
profissionais do magistério indigena, da regularizacdo dos espacos de estudos
da lingua materna e conhecimentos tradicionais indigenas na rede municipal de
ensino, no ambito do municipio de Manaus®.

Em janeiro de 2022, a SEMED/Manaus aprovou a inclusdo das linguas ma-
ternas Kambeba e Nheengatu como matéria no curriculo educacional das escolas

& No decorrer do ano de 2021 foram realizadas dez reunides para tratativas acerca da Lei
2781/2021, com a participagdo da SEMED/Manaus, Coordenagdo dos Povos Indigenas de
Manaus e Entorno (COPIME), Ministério Publico e os professores indigenas representantes da
classe: Alice Karapand e Raimundo Kambeba.

9 Na ocasido, participei (autora Cila Maria Fonseca de Oliveira), como assessora pedagdgica jun-
tamente com o setor juridico da SEMED da construgdo da Minuta de Lei (posteriormente Lei
n?2.781, de 16 de setembro de 2021, que disp8e sobre a criagdo da categoria Escola Indigena
Municipal, dos cargos dos profissionais do magistério indigena, da regularizagdo dos Espagos
de Estudos da Lingua Materna e Conhecimentos Tradicionais Indigenas na rede municipal de
ensino da Secretaria Municipal de Educacdo), durante os encontros on line para tratativas le-
gislativas referentes a Educacdo Escolar Indigena no ambito municipal de Manaus, AM, 2021 .
(informacdo verbal)
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municipais indigenas, incluidas com duas horas semanais em todas as séries do
ensino fundamental®.

Embora seja um exemplo de politica publica histérica em prol do resgate da
lingua materna, € apenas o marco inicial de agdes concretas voltadas de fato para
a revitalizacdo linguistica e cultural, pois devido a fatores inerentes a questdes
sociais, econdmicas, politicas e pedagdgicas, a comunidade indigena Kambeba
frequentemente enfrenta dificuldades em concretizar acdes voltadas para a re-
tomada linguistica.

Porisso, € comum identificarmos certa dificuldade, por exemplo, na produ-
cdo de material didatico que atenda as especificidades que os alunos indigenas
necessitam com relagdo ao estudo da lingua Kambeba.

Para tentar sanar essas dificuldades, as acdes desenvolvidas pelos professo-
res indigenas e os documentos escolares construidos pela comunidade e escola
objetivam a integracdo da lingua Kambeba dentro de um curriculo especifico e
diversificado. Esses documentos contribuem de maneira significativa na retomada,
manutencdo e fortalecimento da lingua e cultura Kambeba, muito embora, seja
comum que as atividades desenvolvidas apresentem versdes da lingua portuguesa
para a lingua Kambeba ou apresentem exercicios apenas em lingua portuguesa
com desenhos e grafismos referentes a cultura do povo.

No primeiro exemplo, a seguir, veremos que a atividade é elaborada em lin-
gua portuguesa e o conteldo refere-se a cultura Kambeba por meio de grafismos.

10 A aprovacdo foi publicada na edicdo n°® 5.257, do Diario Oficial do Municipio, de 06 de janeiro
de 2022.
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Figura 6 - Atividade em Lingua Portuguesa so-
bre grafismo Kambeba
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Fonte: Acervo da assessora pedagogica da Escola Indigena
Municipal Kanata T’ Ykua — SEMED/Manaus, Julie Seixas,
2021.

E comum esse tipo de exercicio com uma presenca massiva da lingua por-
tuguesa, pois os alunos foram alfabetizados em Lingua Portuguesa (L1) e estdo
em processo de aquisicdo da Lingua Kambeba (L2).

No caso dessa escola em analise, podemos apontar o despreparo dos pro-
fessores, em sua maioria, para trabalhar com a lingua materna pois ndo dominam
em sua totalidade a grafia da lingua. De acordo com Eunice de Paula, no texto: O
ensino de linguas nas escolas indigenas,

Lembramos que em varios povos [...], a escrita foi planejada pelos linguistas
do S.I.L. e os indigenas ndo se sentem confortdveis com a maneira como
foi feita a correspondéncia entre fonemas e grafemas. Ouvimos também
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de varios professores a queixa em elacdo ao fato de ndo haver materiais
de apoio pedagdgico produzido em suas linguas, o que dificulta o trabalho
em Matematica, Biologia etc. de fato, tanto o MEC como as Secretariais
Estaduais a quem cabe a responsabilidade pela producdo destes materiais,
tém deixado muito a desejar. (PAULA, 2018, p. 31).

O gue nos remete aos anos sessenta onde a FUNAI (Fundacdo Nacional do

Indio) estabeleceu uma parceria com o S.I.L (Summer Institute of Linguistics)!*
com o intuito de ofertar uma educacdo escolar indigena a partir da traducao da
Biblia para as linguas indigenas.

A face com que o S.I.L. se apresentava nos meios académicos, quando de
seu estabelecimento no Brasil, era a de linguistas. Mas todos sabiam, e
seus integrantes e dirigentes ndo o ocultavam — que sua base financeira
provinha da Wycliffe Bible Translators — entidade que se destina a promo-
ver trabalhos em grupos nao alfabetizados com o objetivo de prover-lhes
programas educativos e a traducdo da Novo Testamento. (LEITE, 2012 apud
PAULA, 2018, p. 27).

No préximo exemplo, observamos a pratica da integracdo da oralidade

com a escrita, mas ainda assim, com a presenca do portugués como suporte de

interpretacdo e compreensdo da lingua indigena.

11 Entidade religiosa de origem norte-americana para a oferta de educacdo escolar aos povos
indigenas. A qual se apresentava como sendo formada por linguistas, contudo, tinha o objetivo
de traduzir a Biblia para as linguas indigenas. Configurando, desta forma, uma nova catequese.
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Figura 7 - Atividade de Oralidade
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Fonte: Acervo da assessora pedagdgica da Escola Indigena Municipal Kanata
T’ Ykua — SEMED/Manaus, Julie Seixas, 2021.

Podemos observar por meio deste exemplo o que se denomina de bilin-
guismo subtrativo, no qual a lingua portuguesa ainda ocupa lugar de destaque
nos exercicios trabalhados com as criancas. Retomando Eunice Dias de Paula,

O bilinguismo subtrativo ainda se encontra presente nas escolas indigenas
na medida em que a lingua portuguesa ocupa um papel privilegiado nas
atividades desenvolvidas com as criancas. Isto ocorre por varios motivos,
seja pela imposicdo de matrizes curriculares por parte das Secretarias
Estaduais e Municipais de educac¢do que ndo cumprem a legislacdo especi-
fica da educacdo escolar indigena, seja pela concepcao implantada pelo SIL,
de que as linguas so sdo necessarias no momento da aquisicdo da escrita.
(PAULA, 2018, p. 30).

Dessa maneira, o trabalho do S.I.L. abrangeu muitos povos indigenas e as
influéncias deste modelo ainda sdo comuns na pratica pedagodgica, pois em muitas
escolas indigenas é possivel perceber que as linguas maternas estdo presentes
somente nos anos iniciais e depois hd uma presenca massiva do uso do portugués
(PAULA, 2018, p. 28-29).
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E comum também percebermos atividades baseadas em cartilhas em que
desenhos e frases sdo descontextualizados e ndo possuem um sentido coerente
com os objetivos de revitalizacdo. Os vocabulos, por exemplo, sdo selecionados
apenas por conterem letras e sons semelhantes.

Apesar de toda essa interferéncia causada por anos de uma educacgdo ba-
seada na discriminacdo linguistica e cultural e focada no privilégio de uma lingua
dominante, a comunidade indigena Kambeba, por meio de estratégias de resis-
téncia e muita luta, vem se articulando. Apesar do modelo educacional ainda ndo
ser o ideal, que atenda as reivindicacdes linguisticas, culturais, politicas e sociais
de revitalizacdo, ainda sim, mostra-se como o inicio de uma longa caminhada que
antes ndo era possivel.

Em outras palavras, a escola indigena Kambeba vem ressignificando a edu-
cacdo escolar de maneira coletiva, assumindo principios relevantes para o povo
em todas as suas relacdes, dentro e fora da comunidade.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo apresentou alguns aspectos importantes sobre a retoma-
da, manutencdo e fortalecimento da lingua Kambeba na comunidade Trés Unidos,
na zona ribeirinha de Manaus/Amazonas, tais como reivindicacdes acerca de um
Plano Politico Pedagdgico e de um Curriculo Escolar Indigena que respeite a es-
pecificidade da proposta da Educacdo Indigena no que concerne a revitalizacao
da lingua materna.

Observamos que a documentacdo e a descricdo da lingua sdo essenciais
nesse processo e se fazem fundamentais no trabalho de revitalizacdo linguistica
e cultural dessa comunidade, pois servem como recurso na coleta de dados e
registros documentais da lingua em resgate.

Sendo assim, as acles descritas neste artigo auxiliam na retomada, manu-
tencdo e fortalecimento da lingua Kambeba na Escola Indigena Municipal Kanata
T’Ykua e sdo de extrema importancia tanto para os alunos quanto para a comunida-
de de forma geral, pois garantem, com isso, a possibilidade da construcdo de uma
politica publica voltada para o fortalecimento da lingua materna e a preservacao
das tradi¢Bes culturais, mesmo que em contexto urbano.
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Ademais, os documentos escolares construidos pela comunidade escolar
e com apoio dos moradores da comunidade, ancidos e liderancas constituem
registros de trabalho fundamentais para a preservacdao e manutencado da lingua
e cultura Kambeba em Manaus que servirdo como parametros para possiveis
politicas linguisticas a serem usadas por outras comunidades indigenas, urbanas
ou nao.

Da mesma forma, essas documentacdes contribuem para a criacdo de gra-
maticas, dicionarios e material didatico especificos e diferenciados que atendam a
Educacado Escolar Indigena, auxiliando os professores indigenas na pratica da revi-
talizacdo linguistica na comunidade e na escola, mesmo que de maneira artesanal.

Pois, segundo Drude (2006, p. 30), as documentacdes linguisticas permitem
gue hipoteses e analises dos aspectos linguisticos sejam testadas e verificadas,
até mesmo em linguas que ja se encontram extintas ou em processo de iminen-
te extincdo. De acordo com o autor, o processo documental é Util também nas
atividades de fortalecimento ou revitalizacdo de linguas e apoia procedimentos
metodoldgicos que sirvam a difusdo do uso e ensino delas.

Concluimos que o sucesso de acGes de revitalizacdo linguistica e cultural
de linguas indigenas, como o caso da comunidade Trés Unidos, dependerd da
situacdo social e histérica em que se encontram essas populacdes, bem como da
luta para a manutencdo de sua lingua e cultura.

Por outro lado, € importante que todas as areas de pesquisa, seja da linguis-
tica ou ndo, tenham acesso a estudos sobre essa temdtica, no intuito de contribuir
com trabalhos que possam auxiliar de alguma forma essas comunidades e esses
professores (mestres dos saberes ancestrais) no trabalho de revitalizacdo da lin-
gua materna e cultura indigena, pois somente com maior interesse académico,
pedagdgico e social serd possivel dar visibilidade a essas questdes tratadas neste
estudo.
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Resumo: Neste artigo, apresentamos as linguas indigenas da Amazonia, as
que ja foram extintas, as que continuam sendo faladas e ja registradas e as
linguas dos povos indigenas isolados, com especial atencdo a essas uUltimas
linguas indigenas amazonicas brasileiras que restaram apds mais de quatro
séculos de colonizacdo. Para a organizacdo e discussao do estudo, dividimos as
linguas em cinco categorias: vivas, extintas, mortas, debilitadas e revitalizadas.
A metodologia utilizada foi de abordagem qualitativa e as técnicas empregadas
foram de metapesquisa com foco na triangulacdo dos dados bibliograficos e de
pesquisa etnografica. O estudo constatou que ha 36 familias linguisticas e das
718 linguas indigenas que havia na Amazdnia brasileira, apenas 26 sdo, ainda,
faladas fluentemente e de forma interrupta por cerca de 5 mil ou mais falantes
dentro de cada etnia, 438 foram extintas, 3 estdo mortas e possuem apenas
registros escritos, 243 estdo debilitadas e sdo faladas por pequenos grupos e
pessoas mais idosas, geralmente, acima dos 40 anos e 8 foram revitalizadas.
Ou seja, reintroduzidas na pratica de interacdo e comunicag¢do da comunidade
linguistica. Abordamos neste trabalho, também, o conceito de cada uma dessas
categorias de linguas indigenas e a situacdo em que cada lingua se encontra
dentro do contexto dessas categorias linguisticas.

Palavras-chave: sociolinguistica; linguas amazdnicas; povos indigenas; linguas
em perigo.

Abstract: In this article, we present the indigenous languages of the Amazon,
those that have already become extinct, those that continue to be spoken
and already recorded, and the languages of isolated indigenous peoples, with
special attention to these last Brazilian Amazonian indigenous languages that

! Este artigo faz parte da pesquisa do projeto de doutorado intitulado A situagdo sociolinguistica
e de letramento em lingua Nheengatu dos professores e alunos das escolas indigenas do muni-
cipio de Manaus, Amazonas, que se insere no projeto do Grupo de Pesquisa (Socio) Linguistica,
Letramentos Multiplos e Educacgdo (SOLEDUC), certificado pelo CNPg/UnB.

2 Universidade de Brasilia (UnB), Brasilia, Distrito Federal, Brasil.
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remain after more than four centuries of colonization. For the organization
and discussion of the study, we divided languages into five categories: living,
extinct, dead, weakened and revitalized. The methodology used was a
qualitative approach and the techniques used were meta-research focusing
on the triangulation of bibliographic data and ethnographic research. The
study verified that there are 36 language families and of the 718 indigenous
languages that existed in the Brazilian Amazon, only 26 are still spoken fluently
and uninterruptedly by about 5,000 or more speakers within each ethnic group,
438 have become extinct, 3 are dead and only have records. written, 243 are
debilitated and are spoken by small groups and older people, generally over 40
and 8 have been revitalized. In other words, reintroduced into the practice of
interaction and communication of the linguistic community. We also approach
in this work the concept of each of these categories of indigenous languages
and the situation in which each language finds itself within the context of these
linguistic categories.

Keywords: sociolinguistics; amazonian languages; indian people; endangered
languages.

1 INTRODUCAO

Os primeiros relatos sobre o contato linguistico com os povos indigenas
da Amazbnia sdo encontrados em textos em forma de cartas dos navegadores
ocidentais dos séculos 16, 17 e 18 do periodo colonial na regido amazdnica. Esses
documentos descrevem de forma detalhada e minuciosa as caracteristicas geo-
graficas, ambientais, culturais e linguisticas da Amazo6nia e de sua gente.

As cartas escritas por Carvajal (1941) Relacion del Descubrimiento del Rio de
las Amazonas; Acund (1641), Novo Descobrimento do Grande Rio das Amazonas;
Fritz (2017) O didrio do Padre Samuel Fritz; La Condamine (1745) Viagem na
Ameérica Meridional descendo o rio das Amazonas; Noronha (1862) Roteiro da
viagem do Pard até as ultimas colbnias do sertéo; Heriarte, (1874) Descripgdo
do Estado do Maranhdo, Pard, Corupd e Rio das Amazonas, e La Espada, (1889)
Viaje del capitdn Pedro Texeira, aguas arriba del rio de las Amazonas: 1638-1639
sdo nosso diario de bordo para investigarmos as ultimas linguas amazonicas so-
breviventes, a partir da comparacao de dados linguisticos desses textos com os
da atualidade.

Para entendermos o termo linguas amazonicas, precisamos observar tam-
bém os termos paises amazbnicos e fronteiras linguisticas amazbnicas, haja vista,
gue todos esses termos estdo intrinsicamente ligados ao contexto de Amazdnia,
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pois a Etimologia desse topdnimo surge por ocasido da expedicdo de Francisco de
Orellana em 1540 e 1542 quando desceu o rio Amazonas em toda sua extensao,
a partir dos Andes e, que em seus relatos afirmou ter visto mulheres guerreiras
gue ele as chamou de “Amazonas”. A partir de entdo, o rio passou a se chamar
rio das Amazonas, do qual derivou o termo Amazdnia (CARVAJAL, 1941).

Nesse sentido, para Queixalds e Renault-Lescure (2000), ha trés varidveis
mais aceitdveis no processo de classificacdo de linguas amazobnicas, a primeira seria
considerar todas aquelas linguas que se encontram dentro do bioma amazonico,
ou seja, no espaco geografico da Amazonia Legal. A segunda varidvel seria a partir
de conexdes filoldgicas entre as linguas e a terceira varidvel seria considerarmos
como linguas amazonicas aquelas que sdo pertencentes as familias linguisticas
e protolinguas que se originaram e/ou que tiveram como ponto de dispersdo a
Amazonia (Grifo nosso).

Ao referirmo-nos em linguas amazdnicas na atualidade, observamos que
o0 panorama linguistico da regido Amazonia se caracteriza pelo predominio de
trés familias linguisticas amplamente dispersas no espaco geografico do bioma
amazoénico abrangendo os chamados paises amazénicos como: Bolivia, Brasil,
Colombia, Equador, Guiana, Guiana Francesa, Peru, Suriname e Venezuela, que
sdo as familias Arudk, Karib e Tupi-Guarani. E claro que atualmente encontramos
também linguas da familia linguistica Macro-Jé na Amazonia, principalmente, no
estado de Rondénia, decorrente do fluxo migratério dos povos Jé nos séculos 17,
18, 19 e 20 (QUEIXALOS; RENAULT-LESCURE, 2000).

O numero de familias linguisticas contabilizadas na Amazdnia é de 36 e,
em cada familia linguistica, o nimero de linguas varia entre 2 e 40 linguas, sem
contar com as 8 linguas isoladas que ndo tém parentesco com outras. Ao todo, o
guantitativo de linguas indigenas amazdnicas que, ainda, sdo consideradas vivas
ou debilitadas, na atualidade, é de 193 linguas, incluindo-se as variedades (dia-
letos). Mas se levar em consideracdo as linguas dos povos indigenas isolados, o
ndmero sobe para 307 linguas indigenas (QUEIXALOS; RENAULT-LESCURE, 2000).

O primeiro censo demografico da populacdo indigena na Amazonia ou
de parte dela foi por meio de levantamento survey e amostragem aplicado por
Abbeville (1975, p. 221-222) na llha do Maranhdo e terras circunvizinhas, que em
sua convivéncia com o povo Tupinamba do Maranhdo e do Parg, ele constatou por
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meio do censo demografico que em cada oca (casa) havia cerca de 80 indigenas
residindo e, que isso era comum nas aldeias que ele visitou ao logo de toda aquela
imensa area geografica. Assim, ele fez uma estimativa demografica da populacdo
daquela regido no inicio do século 17.

Noronha (1862) usou essa mesma técnica de levantamento survey, ndo so
para verificar a demografia populacional nas aldeias ao longo do rio Amazonas
e seus afluentes, Tapajés, Madeira e rio Negro, mas para quantificar também o
numero de linguas na primeira metade do século 18. As projecdes de estimati-
vas alcancadas era que havia 718 linguas no inicio da colonizacdo na Amazonia
brasileira, que é nosso foco de estudo neste trabalho. Mas se levarmos em
consideracdo as linguas indigenas dos paises amazdnicos e de povos indigenas
gentios®, as estimativas apontam que havia 1.492 linguas indigenas amazdnicas
agrupadas em seis troncos linguisticos: Tupi, Caribe, Aruak, Pano, Gé e Tukano, e
mais as linguas consideradas isoladas ou ndo classificadas em familia ou tronco
linguistico (LOUKOTKA, 1968).

Observamos que no século 16 ndo havia informacdes de dados desses
pesquisadores sobre o nimero de familias linguisticas existentes na Amazbnia e
nem tampouco se levava em consideracao nesses levantamentos linguisticos as
linguas dos povos gentios que hoje chamamos de povos indigenas isolados. Mas
nesse trabalho, consideramos tanto as linguas dos povos gentios quanto as dos
povos indigenas isolados amazdnicos, pois interessa sabermos quantas linguas
amazonicas de fato existiam na AmazOnia brasileira, para podermos, a partir dessa
totalidade, fazermos um breve levantamento de quantas linguas foram extintas,
mortas e de quantas ainda sobrevivem somente do lado brasileiro. Assim, acre-
ditamos que os documentos produzidos no periodo colonial na Amazbnia sdo
verdadeiros dossiés sobre as riquezas da regido, desde as plantas economicamente
viaveis conhecidas como drogas do sertdo, a fauna como: peixes, quelbénios e
animais silvestres e, principalmente, as populagdes e linguas amazonicas que é
nosso foco de estudo nesses escritos.

3 O termo indigena gentio era usado pelos colonizadores dos séculos 16, 17, 18 e 19 e referia-se
ao povo indigena desconhecido e que ndo se sujeitava ao colonizador. No século 20, a FUNAI
passou a denominar os povos indigenas ndo contatados de indigenas isolados, referindo-se
especificamente a grupos indigenas com auséncia de relacdes permanentes com as sociedades
nacionais.
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Acreditamos que é relevante se falar sobre fauna e flora amazo6nica e do
estudo da geografia e da histdria da regido, pois tudo isso se conjuga para se
conceber na regido amazonica um mosaico de situacBes linguisticas variadas e
multilingues e, é sem duvida um marco para as Ciéncias Linguisticas, pois a histéria
das linguas indigenas amazonicas é a historia da assolacdo cultural causada pelos
colonizadores de um universo de 718 linguas que eram faladas antes da chegada
dos ocidentais na Amazo6nia (RODRIGUES, 2007).

Por isso, nos dedicamos as questdes sociolinguisticas dos povos indigenas
da Amazobnia e suas linguas e, para melhor organizarmos esse artigo, dividimos
o estudo das linguas amazonicas em cinco categorias: as linguas vivas, as linguas
extintas, as linguas mortas, as linguas debilitadas e as linguas revitalizadas. As
linguas indigenas hoje sdo consideradas riqueza e patrimonio imaterial da socie-
dade brasileira. Entretanto, nem sempre foi assim. Por ocasido da chegada dos
europeus ao Brasil, mais especificamente a Amazbdnia nos séculos 16, 17 e 18
houve varias tentativas de silenciar os povos indigenas, inclusive os proibindo de
falarem suas linguas maternas, como foi o caso do decreto Diretdrio dos Indios
(1758), de Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal que proibiu
0 ensino e a pratica de qualquer idioma indigena na Amazonia naquele periodo
(COELHO, 2016).

Outros entraves, como os impactos que essa lei causou as linguas indigenas,
além de problemas como doencas trazidas por esses colonizadores e as guerras
gue dizimaram centenas e milhares de falantes de linguas amazobnicas e, obvia-
mente, que suas linguas pereceram juntamente com eles. Linguas que, ainda, ndo
havia sido nem se quer registradas (COELHO, 2016).

Na visdo dos colonizadores, as linguas indigenas sempre representaram um
problema de Estado para eles, e empenhados na conquista do territério amazénico
no periodo colonial, trataram de providenciar a extincdo desses idiomas, usando
como pano de fundo o papel da religido e o idioma portugués na pregacdo e na
confissdo dos indigenas. Desse modo, no século XVIII houve uma acentuagdo mais
drastica, em que a evangelizacdo com a finalidade em si, perde definitivamente
seu papel de protagonista, submetendo-se a integracdo politica e econdmica
do Estado e, assim, surgem as ideias de universalizacdo da lingua portuguesa,
provenientes da coroa Real Portuguesa (QUEIXALOS; RENAULT-LESCURE, 2000).
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Desse modo, estava decretado o exterminio das linguas indigenas ama-
z6nicas que eram tdo numerosas e diversas que, de acordo com os calculos dos
linguistas, esses estimavam que havia aproximadamente 1.200 linguas indigenas
no Brasil e dessas centenas de linguas, 718 eram faladas na Amazonia brasileira,
incluindo-se as dos povos gentios (RODRIGUES, 2007).

Acreditamos que a extingdo dessas linguas indigenas da forma como foi
imposta pelos colonizadores europeus ndo sé gerou o caos no modo de comu-
nicacdo social, mas também no modo como o0s povos indigenas elaboravam,
codificavam e conservavam seus conhecimentos do mundo. Assim, buscamos
mostrar nesse trabalho que ao logo de quatro séculos de colonizacdo praticada
pelos ocidentais na Amazoénia brasileira restaram poucas linguas indigenas ainda
vivas ou revitalizadas, dentre dezenas que foram extintas, mortas ou estdo em
estado de debilidade.

O artigo esta estruturado a partir desta Introducdo inicial que traz um breve
panorama das discussGes propostas no desenvolvimento do trabalho; da Secdo
2 que trata dos procedimentos metodoldgicos, métodos e técnicas da pesquisa;
da Secdo 3 que discute os conceitos e faz a distingdo entre linguas vivas, extintas,
mortas, debilitadas, revitalizadas e apresenta dados quantitativos sobre a situacdo
dessas linguas e; finalmente a Secdo 4 faz as consideracdes finais e aponta os
possiveis estudos futuros.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo sobre as linguas indigenas amazoOnicas, em sua fase inicial constou
de leituras correspondentes a revisdo da literatura do assunto abordado baseadas
nas cartas do periodo colonial na Amazonia, de Carvajal (1941), Acuna (1641),
Fritz (2017), La Condamine (1745), Noronha (1862), Heriarte (1874) e La Espada
(1889). Posteriormente, realizamos, também, a leitura dos textos de Rodrigues
(2005; 2013), Queixalés e Renault-Lescure (2000), Bessa Freire (2003; 2005),
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2012) e FUNAI (2013). A partir
dos dados coletados, fizemos a triangulacdo para a obtencao de novos dados de
pesquisa que sdo os que fazem parte do corpo deste trabalho.
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2.1 Métodos

Geralmente os métodos sdo confundidos com metodologia e metodologia
com o desenho da pesquisa. Entretanto, métodos sdo procedimentos empre-
gados para recolher dados usados como base para inferéncia e interpretacao,
para explicacdo e prevencdo, ao passo que metodologia descreve e analisa esses
métodos, mostrando suas limitagdes e recursos, esclarecendo seus pressupostos
e consequéncias e relacionando suas potencialidades na transicdo das fronteiras
do conhecimento cientifico (PAIVA, 2019, p. 15).

Desse modo, um método de pesquisa refere-se a uma tecnologia para
conduzir um estudo cientifico. Ou seja, ferramenta e técnica para fazer pesquisa
com o proposito de descobrir novas informacSes ou entender melhor o objeto
de estudo. Assim, nesse estudo utilizamos a pesquisa de natureza bibliografica
em interacdo com a etnografia e a técnica de metapesquisa como estratégia
para analise dos dados linguisticos na descricdo das caracteristicas linguisticas
de falantes e de suas linguas, assim como de outros tipos de informacdes que
contribuiram para a construcdo deste estudo (PAIVA, 2019, p. 50).

2.2 Alcance da investigacao

A investigacdo teve um alcance de estudo descritivo envolvendo os es-
tudos documentais, bibliograficos e pesquisa etnografica, tendo como objetivo
a “descricdo das categorias e classificacdo da situacdo das linguas amazonicas
e o estabelecimento de relacGes entre as varidveis” (GIL, 2006, p. 73). No caso
desse estudo, tratamos sobre a situacdo das linguas indigenas amazonicas, como:
categorias de linguas vivas, linguas debilitadas, linguas extintas, linguas mortas e
linguas revitalizada, e categorias de linguas amazonicas.

2.3 O caminho da coleta dos dados

Inicialmente, fizemos o levantamento bibliografico dos textos do periodo
colonial que sdo as cartas escritas por Carvajal (1541), Acuna (1641), Fritz (2017),
La Condamine (1745), Noronha (1862), Heriarte (1874) e La Espada (1889). Esses
documentos contém informacdes detalhadas sobre a geografia, povos e linguas
da regido amazonica da época da colonizacdo na Amazonia. A partir de leituras
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minuciosas, separamos 0s nomes dos povos e linguas citadas nesses documentos,
inclusive dagueles grupos indigenas que os escritores daquele periodo chamavam
de “indios gentios” e, que atualmente a Fundacdo Nacional do Indio (FUNAI) os
denomina de “indigenas isolados”, porque sdo povos que ndo se tém contato,
ndo se sabe os nomes e nem que linguas eles falam.

Apods as coletas de informagBes nesses documentos antigos de nomes e
linguas dos povos indigenas, passamos a coletar também informac&es dos tex-
tos linguisticos mais atuais sobre linguas indigenas amazdnicas, em especial nos
trabalhos de Rodrigues (2005; 2013); Queixalds e Renault-Lescure (2000); Bessa
Freire (1983; 2005); Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2012) e
FUNAI (2013). Posteriormente, foi feita a triangulacdo dos dados linguisticos das
categorias de linguas e povos indigenas.

2.4 Técnica de analise dos dados

O estudo foi dividido em trés fases: Na primeira fase, fizemos uma lista com os
nomes de todos os povos e linguas citadas nas cartas do periodo colonial, inclusive
de povos gentios. Em seguida, organizamos uma segunda lista com todas as linguas
citadas ultimamente pelos linguistas Rodrigues (2005; 2013), Queixalds e Renault-
Lescure (2000), Bessa Freire (1983; 2005), IBGE (2012) e FUNAI (2013), incluindo
também as linguas dos povos indigenas isolados citadas pela Fundagdo Nacional
do Indio, e divididas em trés tipos: linguas dos povos indigenas gentios, linguas dos
povos indigenas conhecidos e registrados e as linguas dos povos indigenas isolados.

Na segunda fase do estudo, separamos as linguas por categoria de linguas
vivas, linguas debilitadas, linguas extintas, linguas mortas e linguas revitaliza-
das. Para sabermos a situacdo de cada lingua e para classifica-la dentro de uma
dessas categorias, analisamos os uUltimos registros de pesquisas sobre as linguas
gue ainda sdo faladas e comparamos com as da lista dos textos dos escritores do
periodo colonial (ABBEVILLE, 1975; ACUNA, 1641; CARVAJAL, 1941; FRITZ, 2017;
CONDAMINE, 1745; ESPADA, 1889; HERIARTE, 1874; NORONHA, 1862), paraver
guais constavam na lista atual e, assim separamos as que estdo vivas das que estao
debilitadas, e as debilitadas das que foram extintas, das que estdo mortas e das
que estdo revitalizadas. No caso das linguas dos povos gentios, nos baseamos nos
numeros de vezes de citagcdes que os escritores fizeram em cada rio que visitavam
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e afirmavam ter encontrado grupos de indios gentios naquela localidade. Assim, se
supunha que aquele grupo falava uma lingua. No caso dos indigenas isolados da
atualidade foi o mesmo procedimento, sendo que baseado no relatdrio da FUNA
(2013) que cita que “ha 114 povos indigenas isolados na Amazbnia” e, estimamos
gue cada grupo fala uma lingua, somando-se 114 linguas. Desse modo, organiza-
mos e classificamos as linguas amazobnicas dentro de cada categoria.

Na terceira fase do estudo, elaboramos uma tabela com cinco subdivisdes
e em cada uma delas relacionamos as linguas por categoria em linguas vivas, de-
bilitadas, extintas, mortas e revitalizadas, e posteriormente, elaboramos graficos
com a quantidade total de familias linguisticas e de linguas por categorias.

3 ASITUACAO SOCIOLINGUISTICA NA AMAZONIA

Ndo se pode falar da situacdo sociolinguistica brasileira sendo destacar a
realidade linguistica amazonica, o epicentro do “contato linguistico” que é um
assunto recorrente desde os primeiros relatos de textos dos navegadores ociden-
tais dos séculos 16, 17 e 18 do periodo colonial na Amazonia. Esses documentos
descrevem de forma detalhada e minuciosa as caracteristicas geograficas, am-
bientais, culturais e o intenso contato linguistico na Amazdonia entre os povos que
nela habitavam e, ainda, habitam.

As cartas escritas por Carvajal (1941) Relacion del Descubrimiento del Rio de
las Amazonas; Acuna (1641), Novo Descobrimento do Grande Rio das Amazonas;
Fritz (2017) O didrio do Padre Samuel Fritz; La Condamine (1745) Viagem na
Ameérica Meridional descendo o rio das Amazonas; Noronha (1862) Roteiro da
viagem do Pard até as ultimas colénias do sertdo; Heriarte (1874) Descripgdo do
Estado do Maranhdo, Pard, Corupd e Rio das Amazonas, e La Espada (1889) Viaje
del capitdn Pedro Texeira, aguas arriba del rio de las Amazonas: 1638-1639, sdo
verdadeiros didrios de bordo para se investigar o contexto sociolinguistico da regido
e das linguas amazodnicas que ja foram extintas, mortas e/ou, ainda, sobrevivem.
DiscussOes que apresentamos aqui a partir da comparacao de dados linguisticos
dessas cartas com os textos linguisticos da atualidade.

Ao analisarmos esses documentos, observamos que houve uma situacdo
linguistica negligenciada por parte de linguistas e instituices de pesquisa ao ndo
se analisar os nUmeros reais de linguas indigenas faladas no Brasil, haja vista,
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gue desde os primeiros estudos e levantamentos linguisticos até o presente, as
pesquisas ndo levaram em consideracdo as linguas faladas pelos povos indigenas
denominados de gentios (barbaros) daquele periodo colonial, e nem tampouco,
levam em consideracdo também as linguas faladas pelos povos indigenas isolados
da atualidade na Amazonia. Os estudos linguisticos ndo contemplaram, ainda, o
contexto sociolinguistico desses povos indigenas, mesmo sabendo que cada povo
indigena gentio falava uma lingua e/ou que cada povo indigena isolado fala uma
lingua (FUNAI, 2013).

Para entendermos o termo linguas amazobnicas, precisamos observar tam-
bém os termos paises amazbnicos e fronteiras linguisticas amazobnicas, haja vista,
gue todos esses termos estdo intrinsicamente ligados ao contexto de Amazdnia,
pois a Etimologia desse topdnimo surge, que por ocasido da expedicdo de Francisco
de Orellanaem 1540 e 1542 quando desceu o rio Amazonas em toda sua extensao,
a partir dos Andes, relatou ter visto mulheres guerreiras que ele as chamou de
Amazonas. Desse modo, o rio passou a se chamar rio Amazonas, do qual derivou
o termo Amaz6nia (ACUNA, 1637).

Ao se pesquisar sobre linguas amazonicas, para Queixalds e Renault-Lescure
(2000), deve-se levar em consideragdo trés varidveis que sdo as mais aceitaveis
no processo de classificacdo de linguas amazonicas. “A primeira delas seria con-
siderar as linguas que se encontram dentro do bioma amazonico”. Ou seja, no
espaco geografico da Amazonia Legal. “A segunda seria considerar as conexdes
filoldgicas entre as linguas, e a terceira variavel seria considerar como linguas
amazdnicas aguelas que sdo pertencentes as familias linguisticas e protolinguas
que se originaram e/ou que tiveram como ponto de dispersdo a Amazdnia”. De
todo modo, ao se falar em linguas amazdnicas observa-se que, na atualidade, o
panorama sociolinguistico da regido Amazonia se caracteriza pelo predominio de
trés familias linguisticas amplamente dispersas no espaco geografico do bioma
amazdnico, abrangendo os chamados paises amazonicos, como: Bolivia, Brasil,
Colébmbia, Equador, Guiana Inglesa, Guiana Francesa, Peru, Suriname e Venezuela,
que sdo as familias linguisticas Aruak, Karib e Tupi-Guarani. E claro que, atualmente,
encontramos também linguas da familia linguistica Macro-Jé na Amazonia, prin-
cipalmente, no estado de Ronddnia, decorrente do fluxo migratério dos povos Jé
nos séculos 17, 18, 19 e 20 (QUEIXALOS; RENAULT-LESCURE, 2000).
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O numero de familias linguisticas contabilizadas na Amazonia é de 36 fami-
lias e, em cada familia linguistica, o nimero de linguas varia entre 2 e 40 linguas,
sem contar com as 8 linguas isoladas que ndo tém parentesco com outras. Ao
todo, o quantitativo de linguas indigenas amazonicas que, ainda, sdo consideradas
vivas ou debilitadas, na atualidade, é de 193 linguas, incluindo-se as variedades
(RODRIGUES, 2013). Mas se levar em consideracdo as linguas dos povos indige-
nas isolados, o nimero sobe para 307 linguas indigenas (QUEIXALOS; RENAULT-
LESCURE, 2000). Essas familias linguisticas e linguas estdo dispersas pela vasta
regidao amazonica e distribuidas em 9 estados brasileiros- Amazonas, Acre, Amapa,
Maranhdo, Mato Grosso, Para, Rondonia, Roraima e Tocantins, conforme dados

da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI, 2021).

Grafico 1 - Familias linguisticas e linguas indigenas por estados amazdnicos
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Fonte: Rodrigues (2013).

Contabilizar o niumero de linguas indigenas faladas no Brasil e, em especial
na Amazonia sempre foi um trabalho complexo. Nos dados do Grafico 1, Rodrigues
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(2013), em seu levantamento linguistico sobre “Linguas indigenas brasileiras”,
contabilizou 193 linguas distribuidas entre 36 familias linguisticas espalhadas
por 9 estados da Amazdnia brasileira, sendo 13 familias linguisticas e 56 linguas
no estado do Amazonas, 3 familias linguisticas e 13 linguas no estado do Acre, 4
familias linguisticas e 4 linguas no estado do Amapa, 2 familias linguisticas e 7 lin-
guas no estado do Maranhdo, 13 familias e 42 linguas no estado do Mato Grosso,
5 familias linguisticas e 23 linguas no estado do Para, 12 familias linguisticas e 29
linguas no estado de Ronddnia, 3 familias linguisticas e 12 linguas no estado de
Roraima e 3 familias linguisticas e 7 linguas no estado do Tocantins.

O primeiro censo demografico da populagdo indigena na Amazonia ou de
parte dela foi aplicado por meio de levantamento survey e amostragem realizado
por Abbeville (1975, p. 221-222) na llha do Maranhdo e terras circunvizinhas, que
em sua convivéncia com o povo Tupinamba do Maranhdo e do Par3, ele constatou
através do censo demografico que em cada oca (casa) havia cerca de 80 indigenas
residindo, e que isso, era comum nas aldeias que ele visitou ao logo de toda aquela
area geografica. Assim, ele fez uma estimativa demografica da populacdo daquela
regido no inicio do século 17, o qual cita que: “[...] a quantidade aproximada era
de dez mil homens, mulheres e criancas” (ABBEVILLE, 1975, p. 224).

Noronha (1862) usou essa mesma técnica de levantamento survey, ndo so
para verificar a demografia populacional nas aldeias ao longo do rio Amazonas
e seus afluentes, Tapajos e Madeira, mas para quantificar também o nimero de
linguas na primeira metade do século 18. As projeces e estimativas alcancadas
era que havia 718 linguas no inicio da colonizacdo na Amazonia brasileira. Mas se
levarmos em consideracdo as linguas indigenas dos paises amazonicos e de povos
indigenas gentios? e isolados’, as estimativas apontam que havia 1.492 linguas
indigenas amazoOnicas agrupadas em seis troncos linguisticos: Tupi, Caribe, Aruak,
Pano, Gé e Tukano, e mais as linguas consideradas isoladas ou nao classificadas
em familia ou tronco linguistico (LOUKOTKA, 1968). Entretanto, neste estudo
consideramos apenas as linguas do bioma amazonico brasileiro.

4 O termo indigena gentio (barbaro) era usado pelos colonizadores dos séculos 16, 17,18 e 19 e
referia-se ao povo indigena desconhecido e que ndo se sujeitava ao colonizador.

> O termo indigena (povo) isolado é usado desde o século 20 pela FUNAI, que passou a denomi-
nar os povos indigenas ndo contatados de indigenas isolados, referindo-se especificamente a
grupos indigenas com auséncia de relacdes permanentes com as sociedades nacionais.
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Vale ressaltar, que no século 17 ndo havia informacBes de dados desses
pesquisadores sobre o numero de familias linguisticas existentes na Amazoénia
e, nem tampouco se levava em consideracdo nesses levantamentos linguisticos
as linguas dos “povos gentios” que, atualmente, o que restou deles, chama-
mos de “povos indigenas isolados”. Mas neste trabalho, consideramos tanto
as linguas dos povos gentios quanto as linguas dos povos isolados amazdnicos,
pois interessa saber, também, quantas linguas amazdnicas, de fato, existiam na
Amazonia brasileira, para que, assim, a partir dessa totalidade se possa fazer um
breve levantamento linguistico de quantas linguas foram extintas, mortas e de
guantas, ainda, sobrevivem somente do lado amazdnico brasileiro. Dessa forma,
entendemos que os documentos produzidos por Abbeville (1975), Carvajal (1541),
Acuna (1641), Fritz (2017), La Condamine (1745) e Noronha (1862) no periodo
colonial na Amazonia, sdo verdadeiros dossiés sobre as riquezas da regiao, desde
as plantas economicamente vidveis conhecidas como “drogas do sertdo”, a fauna
como peixes, queldnios e animais silvestres e, principalmente, das populacdes e
linguas amazdnicas que nesse capitulo é o foco do estudo.

Nesse sentido, é relevante se falar sobre fauna e flora amazonica e do
estudo da geografia e da historia da regido, pois tudo isso se conjugam para se
conceber na regido amazonica um mosaico de situacBes linguisticas variadas e
multilingues, e é, sem ddvida, um marco para as Ciéncias Linguisticas, em especial
para Sociolinguistica, pois a historia das linguas indigenas amazdnicas é a histoéria
da assolacdo cultural causada pelos colonizadores, de um universo de 718 linguas
gue eram faladas antes da chegada dos ocidentais na Amazobnia brasileira, e que
resultou na extincdo e morte da maioria dessas linguas (SANTOS, 2009).

Desse modo, nos dedicamos as questdes sociolinguisticas dos povos indige-
nas da Amazonia e suas linguas que, do ponto de vista da relevancia dos estudos
sociolinguisticos, sdo linguas negligenciadas por falta de politicas linguisticas
eficazes. Assim, para melhor organizar essa discussdo, dividimos o estudo das
linguas amazdnicas em trés tipos: linguas dos povos indigenas gentios, linguas dos
povos indigenas isolados e linguas dos povos indigenas conhecidos, e em cinco
categorias de linguas: as linguas vivas, as linguas extintas, as linguas mortas, as
linguas debilitadas e as linguas revitalizadas.
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3.1 As linguas negligenciadas

As linguas indigenas sdo consideradas, atualmente, como riqueza e patri-
monio imaterial da sociedade brasileira (RIBEIRO, 1995). Contudo, nem sempre
foi assim, pois no periodo da colonizacdo dos europeus no Brasil, mais especifi-
camente na Amazo6nia nos séculos 16, 17 e 18 houve varias tentativas de silenciar
os povos indigenas, inclusive, os proibindo de falarem suas linguas maternas,
como foi o caso do decreto Diretdrio dos Indios (Art.62, 1757), do rei de Portugal
Dom José |, e executado no Brasil colonia por Sebastido José de Carvalho e Melo,
o Marqués de Pombal, que por meio desse “Alvara”, proibiu o ensino e a pratica
oral e escrita de qualquer lingua indigena na Amazonia daquele periodo em de-
trimento do idioma portugués (COELHO, 2016).

Se ndo bastassem os impactos que esse decreto causou as linguas indigenas,
outros problemas como doencas trazidas por esses colonizadores e a chamada
guerra justa® dizimaram também centenas e milhares de falantes de linguas
amazdnicas e, obviamente, suas linguas desapareceram juntamente com esses
falantes, principalmente, de linguas que ainda ndo havia sido nem se quer regis-
tradas ou estudadas. Entre os grupos indigenas que mais sofreram com a perda de
suas culturas e linguas, estdo os chamados indigenas “gentios” (barbaros), como
eram conhecidos pelos colonizadores, em virtude desses grupos ndo aceitarem o
processo de escravizacdo ou de integracdo a sociedade nacional daquele periodo.
Assim, eram |hes imposta a chamada “guerra justa” pela Monarquia Portuguesa
e, com isso, dezenas de povos indigenas foram dizimados e com eles foram tam-
bém extintas suas linguas, haja vista, que as linguas so existem por causa de seus
falantes (CALVET, 2002, p. 12).

A negligéncia linguistica continuou, ainda, entre os anos de 1916 a 1990,
periodo em que os salesianos, responsdveis pelo ensino da modalidade de
Educacdo Escolar Indigena proibiram também o ensino e uso das linguas indigenas
em seus espacos escolares, assim como também qualquer tipo de manifestacdo
tradicional e cultural dos povos indigenas, influenciando, assim, de forma negativa
as atitudes linguisticas dos alunos indigenas em suas linguas maternas. Baseado

¢ A chamada guerra justa era um Decreto do Rei de Portugal que declarava guerra aos inimigos
da coroa, nesse caso, as tribos indigenas que resistiam ao trabalho compulsério, a aculturacdo
e a ocupacdo de suas terras pelos colonizadores portugueses.
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no contexto sociolinguistico dos povos indigenas da Amazonia, caracterizo trés
tipos de linguas indigenas da regido amazobnica relacionando-as diretamente ao
periodo do processo de colonizagdo na regido nos séculos 17, 18 e 19, e dos povos
indigenas da atualidade (CABALZAR, 2012, p. 29).

Quadro 1 - As categorias de linguas indigenas amazobnicas e suas caracterizacdes

- NUMERO
CATEGORIA CARACTERIZACAO DE LINGUAS
As linguas dos povos indigenas gentios sdo caracterizadas
Linguas como aquelas que ndo foram conhecidas e nem se
dos govos guer registradas, pois essas linguas desapareceram 60
G0s P juntamente com seus falantes (indios gentios), como eram . .
indigenas . T - . (estimativa)
gentios denominados os grupos de indigenas que ndo aceitavam

ser subjugados pelos colonizadores no periodo colonial na
Amazobnia.

As linguas dos povos indigenas isolados sdo caracterizadas
Linguas como aquelas que sdo faladas pelos grupos de indigenas

dos povos isolados e que, ainda, ndo tiveram contato com a 114
indigenas | sociedade ocidental, sendo assim, linguas desconhecidas | (estimativa)
isolados |por parte das instituicdes de pesquisa e dos pesquisadores

da area de linguistica.

Linguas As linguas dos povos indigenas conhecidos sao
dos povos caracterizadas como aquelas que ja sdo conhecidas 193
indigenas e registradas linguisticamente em troncos e familias (estimativa)
conhecidos linguisticas e estudadas pelos pesquisadores.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Nas analises dos dados levantados, observa-se que no periodo da coloniza-
¢do, de acordo com Noronha (1862) havia 60 povos indigenas gentios e, que, por
ocasido da repressdo dos colonizadores, desapareceram e com eles suas linguas
sem gue houvesse nenhum registro linguistico, a ndo ser a citacdo nas cartas dos
navegadores sobre a localizacdo geografica desses povos gentios. Na atualidade,
a Funai identificou aproximadamente 114 povos isolados (como sdo denominados
atualmente os povos gentios daquele periodo colonial) e, que permanecem sem
nenhum dado sociolinguistico de suas linguas registrados, a ndo ser de informacdes
de suas localidades geograficas e de suas existéncias. Dos 307 povos existentes,
somando-se isolados e conhecidos, apenas 193 tém suas linguas estudadas e,
assim mesmo, muitas delas ja desapareceram.
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No levantamento de dados linguisticos, levando em consideragdo somen-
te as linguas indigenas amazdnicas, observa-se que no periodo da colonizacdo,
de acordo com Noronha (1862) havia 60 povos indigenas gentios e, que, por
ocasido da repressdo dos colonizadores, esses povos desapareceram e com eles
suas linguas sem que houvesse nenhum registro linguistico, a ndo ser a citacao
nas cartas dos navegadores, como nos documentos de Abbeville (1975), Historia
da Missdo dos Padres Capuchinhos na Ilha do Maranhdo e terras circunvizinhas;
Carvajal (1541), Relacion del Descubrimiento del Rio de las Amazonas; Acung,
(1641), Novo Descobrimento do Grande Rio das Amazonas (1637); Fritz (1686), O
didrio do Padre Samuel Fritz; La Condamine (1745), Viagem na América Meridional
descendo o rio das Amazonas; Noronha (1862), Roteiro da viagem do Pard até as
ultimas colénias do sertéio, em que citam a localizacGo geogrdfica desses povos
gentios. Na atualidade, a Funai (2021) identificou 114 povos indigenas isolados
(como sdo denominados atualmente os povos gentios daquele periodo colonial),
e que, na atualidade, permanecem sem nenhum dado sociolinguistico de suas
linguas registrados, a ndo ser de informacdes de suas localidades geograficas e de
suas existéncias por meio de levantamento dos técnicos indigenistas da Fundacao
Nacional do ndio. Contudo, se sabe que cada povo indigena isolado usa uma
lingua para se comunicar, daf se supde que sdo 114 linguas.

Quando se observa os dados das linguas dos povos indigenas amazonicos,
das 307 linguas existentes, somando-se as linguas dos povos indigenas isolados
e conhecidos, somente 193 delas sdo estudadas e, assim mesmo, muitas ja
desapareceram. O documento intitulado “Amazonia minada”, da FUNAI/ANM
(2021), mostra a distribuicdo por terra indigena da Amazonia Legal com presenca
de povos indigenas isolados e suas organizacdes, nas dreas de abrangéncia das
regiGes amazonicas do Vale do Javari (AM), Cuminapanema (PA), Awa Guaja (MA),
Uru-Eu-Wau-Wau (RO), Envira (AC) e Purus (AM).

O que se conhece até, entdo, desses povos indigenas isolados sdo suas
localizacBes geograficas numa vasta regido da Amazonia Legal Brasileira. Essas
identificacdes sdo feitas pelos técnicos indigenistas da Funai, geralmente, por
meio de informacgdes repassadas por outros grupos indigenas ja contactados e
através de voos aéreos com helicdpteros, para evitar o contato com os indigenas,
e assim, transmitir-lhes doencas e dizima-los. Em termos linguisticos, ndo se sabe
que linguas esses grupos isolados falam, o que se sabe é que onde hd um grupo
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de povos indigenas isolados, ali hd também uma lingua falada por aquele grupo.
Dai a estimativa de que existem 114 linguas, por haver 114 povos indigenas iso-
lados, e supondo-se que cada grupo fale uma lingua ou variedade diferente. E o
gue preconiza a Funai (2021, p. 4), “Os indigenas isolados vivem em suas terras de
acordo com sua cultura original, utilizando-se de sua lingua nativa e ndo conhecem
nenhum tipo de tecnologia ou objetos da sociedade brasileira, assim como nao
possuem contato com outras tribos indigenas”.
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Grafico 2 - Localizagdo dos povos indigenas isolados em terras

indigenas

*Terra Indigena: Krikati - UF: MA

Registros de isolados na TI: Rio Arraias;

*Terra Indigena: Ituna/ltata - UF: PA

Registros de isolados na TI: Igarapé Ipiagava;

*Terra Indigena: Alto Turiagu - UF: MA

Registros de isolados na TI: Igarapé Jararaca;

*Terra Indigena: Tenharim do Igarapé Preto F: AM
Registros de isolados na TI: Kaidjuwa; Igarapé Preto;
*Terra Indigena: Tanaru - UF: RO

Registros de isolados na TI: TI Tanaru;

*Terra Indigena: Zord - UF: MT

Registros de isolados na TI: Norte da TI Zord;

*Terra Indigena: Apiaka/Kayabi - UF: MT

Registros de isolados na TI: Rio dos Peixes;

*Terra Indigena: Piripkura - UF: MT

Registros de isolados na TI: TI Piripkura;

*Terra Indigena: Apiaka do Pontal ¢ Isolados - UF: MT
- Registros de isolados na TI: Pontal;

*Terra Indigena: Arara do Rio Branco - UF: MT
Registros de isolados na TL: Arara do Rio Branco;
*Terra Indigena: Alto Rio Negro - UF: AM

Registros de isolados na TL: Igarapé Waranacu; Rio
Uaupés; Rio Cuririari;

*Terra Indigena: Waimiri-Atroari - UF: AM

Registros de isolados na TI: Cabeceira do rio Camanat;
*Terra Indigena: Munduruku - UF: PA

Registros de isolados na TI: Alto Tapajos.

*Terra Indigena: Yanomami UF: AM/RR
Registros de isolados na TI: Serra da Estrutura; Baixo rio

Cauaburis; Surucucw/Kataroa; Parawa u;
Auaris/fronteira; Surucucu/Watho u; Amajari; Rio
Branguinho;

*Terra Indigena: Jacaretiba/Katauixi - UF: AM
Registros de isolados na TI: Katawixi;

*Terra Indigena: Araweté Igarapé Ipixuna - UF: PA
Registros de isolados na TI: Igarapé Bom Jardim;

*Terra Indigena: Aripuand - UF: MT

Registros de isolados na TI: Médio Rio Branco;

*Terra Indigena: Parque do Aripuani - UF: MT
Registros de isolados na TI: Rio Tenente Marques;
*Terra Indigena: Trombetas/Mapuera - UF: AM / PA /
RR

Registros de isolados na TL: Karapawyana; Médio Jatapu;
*Terra Indigena: Menkragnoti - UF: PA { MT

Registros de isolados na TI: Iriri Novo; Capot/Nhinore;
*Terra Indigena: Uru-Eu-Wau-Wau - UF: RO

Registros de isolados na TI: Cautirio; Bananeira;
Kawahiva do Rio Muqui; Igarapé Oriente; Igarapé
Tiradentes; Baixo Cautirio;

*Terra Indigena: Kayapo - UF: PA

Registros de isolados na TI: Rio Fresco;

*Terra Indigena: Massaco - UF: RO

Registros de isolados na TI: Massaco;

*Terra Indigena: Kawahiva do Rio Pardo - UF: MT
Registros de isolados na TI: Kawahiva do rio Pardo.

Fonte: Amazbnia Minada/FUNAI/ANM (2021).
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Paraa Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), esses grupos indigenas s3o consi-
derados “povosisolados” porque, ainda, ndo estabeleceram contatos permanentes
com a populagdo nacional e nem com outros povos indigenas, diferenciando-se,
assim, de outros grupos indigenas que mantém contatos intensos com outros
indigenas e ndo-indigenas. A Funai contabilizou 114 povos indigenas “isolados”
em toda a Amazonia Legal Brasileira, vivendo em grupos de 8 a até 80 individuos.

Em relacdo a questdo sociolinguistica desses grupos indigenas isolados,
acreditamos que cada povo fala uma lingua e/ou uma variedade diferente, mesmo
gue entre essas 114 etnias haja linguas do mesmo tronco ou familia linguistica,
haja vista, que a Funai (2021) preconiza que ndo ha contato entre os grupos,
ou seja, ndo ha contato linguistico entre esses povos. Trata-se de cacadores e
coletores, povos isolados que s6 se comunicam entre os membros do mesmo
grupo. Essa & uma hipodtese relativista, no sentido de que se sabe que existe uma
lingua porque hd um povo que a fala (CALVET, 2002). Contudo, ndo se sabe se
todas as 114 linguas sdo diferentes umas das outras, pois ao longo do tempo, a
lingua sofre mudancas diacrénicas. No caso dessas linguas, com o distanciamen-
to cultural, social e 0 ndo contato linguistico entre os grupos, podem ter levado
variacdes de fala, mesmo havendo um certo grau parental entre essas linguas e
falantes. O fato, é que se sabe da existéncia desses povos e, consequentemente,
de suas linguas, mas ndo ha estudos linguisticos sobre o assunto em seu aspecto
sociolinguistico (FUNAI, 2021).

Desde 1987, a Funai tem implantado politicas diferenciadas para os povos
indigenas isolados, com o propdsito de se fazer respeitar seus modos de vida,
afastando-se, assim, a ideia de obrigatoriedade do contato para protecdo desses
grupos indigenas. O trabalho da Funai com os “povos indigenas isolados” tem como
objetivo identificar a localizacdo geografica desses grupos, para ndo sé comprovar
a existéncia deles, mas obter também maiores informacdes sobre seu territério e
suas caracteristicas socioculturais, de modo, que os registros sobre esses “povos
isolados” evidenciem a existéncia desses grupos indigenas e sejam devidamente
inseridos no banco de dados de pesquisas da Funai.

A permanéncia dos povos indigenas em estado de “isolamento” tem am-
paro legal no artigo. 231/88, da Constituicdo Federal do Brasil, que reconhece
a organizacdo social, habitos, costumes, tradices e as diferencas culturais dos
povos indigenas no Brasil, assegurando-lhes, assim, o direito de manterem suas
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culturas, identidades e modos de vida, tendo na constituicdo do Estado brasileiro
as garantias de protecdo e manutencao de seus costumes e modos de vida.

Desse modo, compete a Fundac3o Nacional do indio (FUNAI), por meio da
Coordenacdo Geral fazer-se cumprir o que determina a Constituicdo Federal de
1988, inclusive, com relacdo aos Grupos de indios Isolados e Recém Contatados
(GIIRC) que, através das Frentes de Protecdo Etnoambiental (FPE) e de unidades
descentralizadas da Funai, especializadas na protecdo de “povos indigenas isola-
dos”, assim como de recente contato, garante a esses povos indigenas isolados
o livre arbitrio e o exercicio de suas liberdades e de suas atividades tradicionais
e culturais sem a necessidade e obrigatoriedade de contatéd-los (FUNAI, 2012).

Contudo, quando se tem uma visdo holistica desses povos isolados numa
perspectiva sociolinguistica, percebe-se que somente identificar a localizacdo ge-
ografica e o comportamento cultural desses indigenas isolados ndo é suficiente,
pois a lingua representa também a marca identitaria de um povo. Logo, se pode
inferir que ha, nesse sentido, uma situacao de “linguas negligenciadas” (GOFFMAN,
2011), haja vista, que houve negligéncia nos estudos linguisticos com os povos
gentios do periodo colonial, e no contexto sociolinguistico atual, em que vivem
os povos indigenas isolados, observa-se que ha também uma situacdo linguistica
negligenciada por parte do Estado e dos linguisticas, pois os estudos linguisticos
com esses povos continuam a margem do preconceito linguistico e de falta de
politicas linguisticas que dé conta também de estudos sociolinguisticos das linguas
faladas por esses indigenas isolados.

O descaso com as linguas indigenas no Brasil ja vem desde o século 16 que,
na visdo dos colonizadores, as linguas indigenas sempre representaram um pro-
blema de Estado para eles, e empenhados na conquista do territério amazdnico
no periodo colonial, trataram de providenciar a extincdo dessas linguas, usando
como pano de fundo o papel da religido e o idioma portugués na pregacdo e na
confissdo dos indigenas, de modo, que no século 18 houve uma acentuacdo mais
drastica, na qual a evangelizacdo com a finalidade em si, perde definitivamente
seu papel de protagonista, submetendo-se a integracdo politica e econdmica
do Estado, e assim, surgem as ideias de universalizacdo da lingua portuguesa,
provenientes da Coroa Real Portuguesa através do Decreto Diretdrio dos indios
(OUEIXALES; RENAULTLESCURE, 2000).

152 Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 49, p. 133-171, set./dez. 2022



Amazbnia: as ultimas linguas indigenas sobreviventes

Desse modo, o portugués foi instituido como lingua da colonizagdo. Contudo,
nao se reproduziu na coldnia portuguesa exatamente a naturalizacdo do portugués
falado em Portugal, embora essa colonizacdo linguistica fosse voltada para esse
fim. Dessa forma, se operou uma disjuncdo histdrica no proprio termo “portu-
gués” e, assim, paralelamente se constituiu um pais com outro lugar enunciativo
e com o nome de Brasil. Mas para que a lingua portuguesa fosse institucionaliza-
da no Brasil colénia, houve a necessidade de um ato politico-juridico, que ficou
conhecido como “Diretério dos indios”, para assim, institucionalizar e oficializar
de modo impositivo o idioma portugués no pais. De modo, que apenas a lingua
portuguesa devia ser falada, ensinada e escrita, com base nos moldes da gramatica
portuguesa vigente na Corte Portuguesa.

Desse modo, por meio desse “Diretorio” buscou-se silenciar a lingua geral
amazonica e seus falantes, disseminando-se na sociedade a ideia de que a LGA era
uma lingua ruim e de invencado diabdlica. Assim, estava decretado o exterminio,
ndo sé da LGA, mas também das linguas indigenas amazonicas que eram tdo nu-
merosas e diversas que, de acordo com os cdlculos dos linguistas, esses estimavam
gue havia aproximadamente 1.200 linguas indigenas no Brasil e, dessas centenas
de linguas, cerca de 718 eram faladas na Amazonia, incluindo-se as linguas dos
povos indigenas gentios e isolados (RODRIGUES, 2007).

3.2 As linguas amazénicas vivas, extintas, mortas, debilitadas e revitalizadas

Para Almeida (2005), a lingua pode ser classificada como viva, morta ou
extinta. Entretanto, percebe-se que na atualidade a concepgdo desse autor ndo
da conta de uma classificacdo mais precisa, pois os estudos sociolinguisticos dos
ultimos quinze anos apontam para mais dois tipos de classificacdes fundamentais
nas pesquisas desses fendmenos sociolinguisticos que sao linguas debilitadas e
revitalizadas (CALVET, 2002).

Saber observar e identificar esses fendmenos sociolinguisticos nas comuni-
dades linguisticas, principalmente de grupos que falam linguas minoritarias é de
sua importancia para que se possa implementar politicas linguisticas adequadas
com o objetivo de fortalecer as linguas em risco de desaparecer.
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3.2.1 Lingua viva

O conceito de lingua viva estd relacionado ao tempo, ao espaco e ao uso
dela no contexto social, ou seja, ela é viva porque esta sendo empregada em va-
rios contextos socioculturais e em varias situacdes comunicativas e de interacées
entre as pessoas que a falam. Em outras palavras, ela é o produto de uma pratica
social transmitida de forma intergeracional e ininterrupta entre os membros da
comunidade linguistica que a fala (CALVET, 2002).

Para Bakhtin (2006, p. 270) a lingua tem vida porque é um dialogo continuo
entre os sujeitos sociais, ou seja, esta em constante uso pelos seus falantes, tanto
na pratica oral quanto na escrita e na leitura. Nesse sentido, se pode afirmar que
a lingua viva se caracteriza como aquela que é usada como meio de instrumento
continuo de comunicacdo e interagdo entre os individuos de uma determinada
comunidade linguistica (COSTA, 1996).

Como exemplos de linguas vivas indigenas, citamos o Tikina que possui
mais de 48 mil falantes, o Guarani Kaiowa com mais 30 mil falantes, o Nheengatu
com aproximadamente 20 mil falantes entre outras linguas indigenas. De acordo
com a (UNESCO, 2020), “Uma lingua é considerada viva quando ela é falada por
todas as geracles e a sua transmissdo é intergeracional e ininterrupta entre os
membros da comunidade linguistica que a fala”.

Contudo, para o Ethnologue (2020) todas as linguas indigenas brasileiras
estdo em risco de desaparecer, e esse fendbmeno ndo é exclusivo das linguas
minoritarias do Brasil, mas também das linguas minoritarias de todo o mundo,
gue juntas somam mais 2,5 mil em perigo de desaparecerem. Isso s6 aumenta
a preocupacdo dos povos que falam essas linguas minoritarias, pois cada idioma
gue desaparece, significa que parte da histéria e da cultura do povo que a fala
deixa também de existir.

Sabe-se que as linguas, por meio do contato linguistico das pessoas que
as falam, que as escrevem e que as ouvem a cada dia tém a capacidade de so-
breviverem a diversos fendmenos climaticos naturais, mas quando seus falan-
tes morrem ou sdo sujeitados por outras culturas e linguas hegemonicas, seus
idiomas tendem também a desaparecerem ou evoluir para uma nova variedade
linguistica que, mesmo assim, se apresenta como um problema de comunicacado
social (CALVET, 2002).
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Nesse sentido, as linguas vivas, principalmente, as minoritarias que sao
faladas por uma minoria étnica ou pequenos grupos, que estdo em situacdo po-
litica e social de linguas desprestigiadas, sdo mais susceptiveis de desaparecerem,
principalmente, num contexto tdo globalizado em que o contato linguistico é
cada vez mais intenso entre linguas hegema&nicas e minoritarias, em que o idioma
hegemonico funciona como uma espécie de borracha que vai apagando a lingua
minoritaria do contexto social de fala da comunidade bilingue (2002).

3.2.2 Lingua extinta

O termo lingua extinta significa que a lingua ndo possui mais falantes e nem
tampouco ela foi registrada. Ou seja, € uma lingua que, antes mesmo de ter sua cons-
trucdo fonoldgica constituida (gramatizada), seus falantes faleceram ou perderam
as habilidades e competéncias de falar nessa lingua (VIOTTI, 2008; VIARO, 2013).

Isso ocorre quando as linguas minoritarias sdo sufocadas por idiomas majo-
ritarios devido ao contato linguistico, assim como linguas maiorizadas sufocam os
idiomas minorizados e o resultado pode ser a extingdo dessas linguas de menor
prestigio caso elas, ainda, ndo tenham passado pelo processo de construcdo fo-
noldgica e seus falantes deixarem de existir ou de falar esses idiomas (HARRISON,
2008).

Desse modo, uma lingua na situacdo de minoritaria ou de minorizada
pode desaparecer em apenas algumas décadas sem deixar nenhum vestigio ou
fragmento. Foi o que ocorreu entre os séculos 16 e 17 com as linguas Mandu e
Tarumd da familia linguistica Arudk, em gue tanto os povos quanto essas linguas
foram extintas sem nem se quer ter sido registrados alguns vocabularios de seus
|éxicos. Dai a expressdo “ndo sobrou raize nemramo”. Ou seja, a raiz representava
os falantes e o ramo a lingua (BIBLIA, Malaquias, 4:1).

A extincdo de uma lingua envolve varios fatores, desde acBes negativas do
Estado sobre a lingua, perda de territério ou por mudancas forcadas a cultura
tradicional do povo que a fala, quando ela cai em desuso e/ou obsolescéncia,
contato entre linguas, atitudes negativas e comportamento linguistico dos falantes
(CALVET, 2002, p. 133).

O conceito de lingua extinta é diferente de lingua morta, pois enquanto o
termo lingua extinta se refere ao idioma que desapareceu sem deixar registros e
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seus falantes também foram extintos ou deixaram de falar a lingua como meio de
comunicacao, a lingua morta, por sua vez, é aquela que ha registros fonoldgicos
e gramaticais, mas caiu em desuso pelos seus falantes e ndo se faz mais uso do
idioma (VILAS BOAS; HUNHOFF, 2014).

A lingua, uma vez extinta, ndo ha mais como recupera-la e/ou revitaliza-la,
ja a lingua morta, por ter registros fonoldgicos e gramaticais, pode ser revita-
lizada, desde que haja comunidades de falantes interessados em aprender ou
reaprender a lingua e, assim, utilizd-la novamente nas praticas sociais e culturais
da comunidade linguistica (HARRISON, 2008).

Do ponto de vista da teoria criacionista, o estado da vida para morte e da
morte para vida e/ou ressurreicdo, € uma discussao recorrente nas Ciéncias da
Religido e da Bioética. E nas Ciéncias Sociolinguistica é algo muito mais plausivel
e real, ainda, pois a lingua, mesmo depois de ter sido considerada morta, pode
ser revitalizada e voltar ao estado de viva e ser usada como meio de comunicacdo
em uma comunidade linguistica (LUCAS, 2008; COHEN, 2008).

Assim, do ponto de vista da Sociolinguistica sé ndo ha mais solucdo para a
lingua considerada extinta, haja vista, que o processo de extincdo resulta, ndo sé
no desaparecimento por completo dos falantes, mas também indica que ndo ha
mais provas oral e escrita da existéncia da lingua (ALMEIDA, 2005, p. 18).

O processo de extingdo de uma lingua pode ser classificado em trés tipos,
o primeiro é a extingdo repentina e que ocorre quando hd perda de um grupo
completo de falantes de forma rapida e brusca; o segundo tipo € a extin¢do radi-
cal que é parecida com o primeiro caso, todavia, ha, ainda, alguns sobreviventes
gue, aos poucos abandonam a sua lingua por ndo terem mais com quem interagir
e se comunicar; e por ultimo, o tipo de extin¢éGo gradual que é o mais comum e
pode demorar décadas até que ndo se tenha mais falantes e nem registros dessa
lingua. Em todos os casos, a extingdo da lingua representa o desaparecimento de
seus falantes ou 0 apagamento do idioma da memoria deles e/ou, ainda, o idioma
ndo foi registrado ao longo de sua existéncia (JONES, 2003).
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3.2.3 Lingua morta

O conceito de lingua morta difere do termo lingua extinta, pois a palavra
morta para a Linguistica quer dizer que ndo had mais falantes, mas a lingua possui
registros fonoldgicos gramaticais, de forma, que se houver um grupo de pessoas
interessadas em apreender o idioma, eles podem revitalizar a lingua num contexto
social de interacdo sociocomunicativa (HARRISON, 2008).

Desse modo, a partir da gramatica e do vocabulario (léxico) da lingua ja
conhecidos e registrados em documentos escritos e/ou em midia, a lingua pode
ser revitalizada e, assim, ser reintroduzida no contexto social e cultural do grupo
ou comunidade linguistica. Nesse sentido, a morte de uma lingua é diferente do
processo de extingdo, pois uma lingua, mesmo depois de ter sido considerada
morta, ha, ainda, a possibilidade de ela ser revitalizada, enquanto a extin¢ao da
lingua é definitiva (2008).

Para a Organizacao das Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO, 2020), todas as linguas indigenas brasileiras, mesmo aquelas
consideradas vivas correm riscos de desaparecerem, pois sdo linguas ameacadas
por preconceitos linguisticos, ma gestdo de politicas linguisticas adequadas aos
grupos indigenas que as falam, e por serem linguas despregadas pela maioria da
sociedade brasileira.

3.2.4 Lingua debilitada

O conceito de lingua debilitada recai sobre o fato de que ela estd em risco
de desaparecer e ndo pode ser classifica nem como lingua extinta e nem como
lingua morta, pois por seu turno, ela € marcada pelo fato de estar em situacdo de
languidez e ndo ser mais usada de maneira coloquial ou social, mas apenas em
situacOes de representacdo de algum contexto cultural, em rituais e atividades
religiosas. Do ponto de vista do contexto sociointeracional, a lingua perdeu seu
valor enquanto meio de comunicagao e, de forma timida, ela é usada em ritos,
principalmente religioso e cultural, e por pessoas mais idosas nas comunidades
linguisticas bilingues/multilingues. (CRISTOFARO-SILVA, 2002).

Em outras palavras, a lingua em estado de debilitada é quando entra em
situacdo de desuso e os falantes praticantes da oralidade ou escrita desse idioma
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aos poucos vdo deixando de praticd-lo no contexto de comunicagdo sociocultu-
ral do grupo. Assim, se pode afirmar que a lingua debilitada esta em processo
de transicdo para lingua morta e/ou até mesmo para o processo de extingdo se
nada for feito. Nesse sentido, a lingua em situacdo debilitada passa pelo processo
de déficit linguistico em que os falantes vdo perdendo suas habilidades e com-
peténcias linguisticas ao mesmo tempo em que o idioma vai caindo em desuso
(BAGNO, 2017, p. 79).

E um estado que pode ser denominado também de lingua hipotética, pois
ndo se sabe exatamente o que podera ocorrer com a lingua debilitada, havendo
trés possiveis possibilidades de ocorréncias: a lingua pode ser vitalizada, ou seja,
precisa passar por um processo de fortalecimento linguistico que vai desde ati-
tudes linguisticas de seus falantes até mesmo a introducdo do ensino da lingua
na escola, que é o que tem ocorrido nos Ultimos anos com as linguas debilitadas;
evoluir do estado de debilitada para o estado de morta, quando seus falantes
deixaram de falar o idioma e restou apenas registros escritos. Ou, ainda, evoluir
para o estado de lingua extinta, quando ndo ha mais falantes e nem registros
desse idioma (VIARO, 2013).

Desse modo, do ponto de vista da Sociolinguistica uma lingua viva pode
passar por varios estados que vai de debilitada para o estado de lingua morta e/
ou, ainda, de lingua extinta. Como exemplo, pode-se citar o latim que passou do
estado de lingua viva, usada no contexto social e empregada em varios contextos
socioculturais e em varias situacdes comunicativas e de interacdes, para uso res-
trito em determinados ritos em ambientes religiosos e em espacos académicos
e juridicos, sendo decretada como lingua morta atualmente.

Uma lingua, quando entra no estdgio de debilitada e perde sua vitalidade
de estado de lingua viva, ela pode passar por cinco niveis e estagios diferentes,
de modo progressivo que vai de um estdgio de lingua viva e segura para o de
insegura, de ameacada para o de severamente ameacada, e desse para o estagio
de criticamente ameacada. Esses sdo os estagios de evolugdo dentro da categoria
de lingua debilitada. Isso significa que a lingua em estado de debilitada, precisa
ser vitalizada urgentemente, sendo, ela podera passar para o estado de lingua
morta, que torna mais dificil sua sobrevivéncia, e/ou, ainda, para o estado de
extinta, desaparecendo para sempre (VIARO, 2013).
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3.2.5 Lingua revitalizada

O conceito de lingua revitalizada ou de revitalizagdo linguistica, conhecida
também como recuperacdo linguistica, € uma tentativa de reverter o estado de
uma “lingua morta” para o estado de” lingua viva” por meio de sua recuperacao
sociolinguistica quando o idioma é reintroduzido no contexto social e cultural de
uma comunidade linguistica, que geralmente ocorre através de politicas linguistica
de Estado e/ou, ainda, a partir dainiciativa do proprios membros da comunidade que
almejam revitalizar a lingua como meio de interacdo e comunicacgdo (CALVET, 2007).

O termo revitalizacdo ou recuperacdo linguistica é controverso nos estudos
da literatura de contatos de linguas, haja vista, que depende da area de interesse
dos pesquisadores da Linguistica, da Sociologia, da Antropologia, entre outras
ciéncias. As interpretagdes variam também, de modo, que a “revitalizacdo linguis-
tica” pode ser entendida como um conjunto de acBes para resgatar uma lingua
do estado de morta (CRYSTAL, 2005, p. 58).

Desse modo, o ato de revitalizacdo de uma lingua morta surge como uma
alternativa de intervencdo numa situacdo em que a lingua minoritdria perdeu seu
espaco como idioma de interacdo comunicativa para a lingua majoritdria numa
comunidade bilingue e, assim, se busca revitalizd-la ao convivio sociolinguistico
e cultural de seus falantes (CALVET, 2002, p. 138).

Nesse sentido, partindo de uma visao relativista de revitalizacao linguistica,
entende-se que o termo ressuscitar uma lingua morta seria 0 mesmo que revitaliza-
-la, de modo, que a acdo de revitalizacdo necessita ser construida em conjunto
com a comunidade linguistica (in vivo) (CALVET, 2002, p. 133).

Dessa forma, a revitalizacdo linguistica ndo consiste somente em inserir no
ensino regular uma lingua indigena minoritaria com base na legislacao nacional,
estadual e/ou municipal, mas pressupde também uma série de orientacdes no pla-
nejamento e nas atitudes linguisticas e nas decisdes de conscientizacao sociolinguis-
tica do uso social do idioma pelos membros da comunidade (ALTENHOFEN, 2013).

Desse modo, entendo que as politicas de revitalizacdo de linguas indige-
nas minoritarias precisam ser acompanhadas e orientadas em conjunto e em
estreita parceria com as entidades educacionais da Educacdo Escolar Indigena e
as liderancas e professores das comunidades linguisticas onde essas linguas sdo
revitalizadas (CABALZAR, 2012).
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3.3 Classificagao das linguas amazonicas por categorias

No levantamento linguistico de categorias e de conceito de linguas amazo-
nicas listadas no Quadro 2, mostramos que se pode dividir as linguas indigenas
em seis tipos de categorias: linguas vivas, linguas extintas, linguas mortas, linguas
debilitadas, linguas vitalizadas e linguas revitalizadas. Essa nomenclatura linguis-
tica é plausivel e é baseada na classificacdo das “linguas do mundo em risco de
desaparecer” (UNESCO, 2020).

Quadro 2 - Categoria e conceito das linguas amazonicas

CATEGORIA CONCEITO
Linguas Linglug de.comtinica(;é.o diérial usada er,n'contextos spcipculturais e
vivas em varias situagdes de interagdes de praticas comunicativas entre as
pessoas que a falam.
Linguas Lingua que ndo possui mais nenhum falante e nem registros
extintas fonoldgicos ou gramaticais.
Linguas Lingua que possui registros fonoldgicos e gramaticais, mas ndo ha mais
mortas falantes.
Linguas Lingua falada por um grupo minoritario e somente entre os mais
debilitadas idosos, ou em liturgias e rituais religiosos e apresentacdo cultural.
Linguas Lingua; que se encontram no gstado de debilitadas e necessitgm
o de vitalizacdo para seus fortalecimentos e usos no contexto social e
vitalizadas : "
cultural das comunidades bilingues
Linguas E 0 estado de recuperacdo das linguas do estado de mortas para o
revitalizadas estado de linguas vivas.

Fonte: Elaborado pelos autores.

O termo lingua viva, quando se refere as linguas indigenas amazobnicas tem
uma conotacado diferente de quando se refere as linguas modernas, haja vista, que
as linguas indigenas, mesmo sendo considerados “linguas vivas”, para a UNESCO
(2020) todas estdo em risco de desaparecer, em virtude exatamente do fenéme-
no de deslocamento sociolinguistico que os falantes dessas linguas minoritarias
sofrem em detrimento da expansdo dos idiomas dominantes ou majoritarios,
assim como de contato linguistico e de a¢des sobre essas linguas minoritarias.

Nos estudos de Crystal (2000, p. 20), as linguas sdo classificadas da seguin-
te forma: vivas que tém uma populacdo grande o suficiente para garantir uma
provavel existéncia a longo prazo; linguas vidveis, porém pequenas que possuem
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mais de 1.000 falantes e que sdo faladas em comunidades isoladas ou com uma
grande organizacdo interna, as quais estdo cientes da sua lingua como marca de
sua identidade; linguas em perigo que sdo faladas por um nimero de pessoas
suficiente para garantir a sua sobrevivéncia, mas apenas em circunstancias favora-
veis e com o crescimento de seu suporte comunitdrio; linguas quase extintas que
estdo quase além da possibilidade de sobrevivéncia, usualmente sendo faladas
apenas por poucas pessoas idosas; e linguas extintas que sao aquelas que seu
ultimo falante fluente morreu e ndo existe nenhum sinal de revitalizacdo.

Essas classificagcdes propostas por Crystal (2005), como se pode observar,
nos parece um pouco complexa e confusa, pois apenas se discute uma realidade
macro, mas ndo consegue mostrar a realidade das linguas ja extintas ou sem ne-
nhum falante e, ainda, ndo mostra a possibilidade de haver revitalizacdo dessas
linguas, mesmo depois da morte dos ultimos falantes dessas linguas extintas sem
registros. Crystal (2005) assinala, ainda, que linguas indigenas que tém uma base
populacional grande pode se manter por longo periodo sem ser ameacada de
extingdo, quando na verdade todas as linguas indigenas estdo em risco de desa-
parecerem, segundo a (UNESCO, 2020).

Por essa razdo, propomos uma reclassificacdo mais precisa com o objetivo
de facilitar o entendimento e clareza por parte do leitor sobre essas categorias de
linguas indigenas, com uma proposta mais proxima da que é recomendada pela
UNESCO (2020), conforme descrevemos em uma lista de linguas amazonicas por
categorias de vivas, extintas, mortas, debilitadas e revitalizadas a partir de cruza-
mentos de dados de diversos documentos de pesquisas linguisticas e de trabalhos
etnograficos e historicos, como as cartas dos navegadores dos séculos 16, 17, 18 e
19, como de Abbeville (1975), Histéria da Missdo dos Padres Capuchinhos na Ilha
do Maranh3do e terras circunvizinhas; Carvajal, (1541), Relacion del Descubrimiento
del Rio de las Amazonas; Acund, (1641), Novo Descobrimento do Grande Rio das
Amazonas, (1637); Fritz, (1686), O diario do Padre Samuel Fritz; La Condamine,
(1745), Viagem na América Meridional descendo o rio das Amazonas; Noronha,
(1862), Roteiro da viagem do Para até as Ultimas col6nias do sertdo, e de estudos
linguisticos de Rodrigues (2007; 2013), Bessa Freire (2003; 2005) e de dados da
Funai (2021).
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lconografico 1 - Categorias de linguas amazobnicas

= N =
= LINGUAS DEBILITADAS (243)

l:‘INGUAS WANESHPAD) 2 Lll\Gl'\H' Aukewara, Ajuru, Amawaka. Amondawa, Apinajé. Arara

1. LINGUAS: Akwé-Xerente, Apalai. do Pard, Arara Shawilidawa, Arud, Aurd-aurd, Ava-Canociro, Anambe,

ni do Xingu,

Apurini, Ashaninka, Baniwa, Galibi do Aparai, Apml\a Arawete, Asunm do Tocantins, Asu
. As 5 , Cinta-larga,

Aweti, Bakairi, Banawd, Bard, Barasana,  Bororn

Elsﬂ?gge' Hfljl_lllinﬂ['](ﬂ{:?ﬁ [h;"::l\?l; Chiquitano, Deni, Dicsana.  Diahoi, Dow, ixkaryana, Hupda.
= Trae P s Jamamadi, Djeoromitxi, Enawené-Nawé, Hixkaryana, Apanickra,
hllbc?- Kulina, Mebéngokre, Macuxi, Rankokamcekra. Bora, Gavido Guaja, I‘arkarcjc. Irantxc, Jabuti,
'Mﬁ“'r:. MLllld'lll‘l-lkll.‘ .thcpgmu, Jarawira, lavaé, Jurina, Kaapor, Kanamari. Kaixana, Karaja, Karaja do
l'aurepang. Terena, Timbira. Tikiina. Norte, Karapand, Karipina, Karitiar Karo {arara), Kassupa.
Tukano, Wapichana. Xavante. > Katuenay Kawmking, Katukinaldano, Kaxarari, Kaxinawd,

a,
Kaxuyana, Kontanawa, honp'iko. Koambo, Katiria, I\raho Kubco,
Matis, M'ars&,s

Yanomami, Ye'lovana.
Kayapo, Latndé, Makuna, Makurdp, Manchineri,

Mehéngokre, Mekém, Mirdnha, Mir
Ninam, Nukini, Oro Win, Kulina, Kulino, l\urua\a Ky
Paiter, Palikor, Parakand, Paumari, I’||'1I1=‘| Pira-fapuya, Poyaniwa,
Sabané, Sanuma. Siri.‘nm. Tariana, Taulipang. ]cmbc.
1, Tenharim vo, Tatuyo, Tord, T cana, Tupari, Tuyuka,
Uru-En-Wau-Wau, i-atroari, Warwai,
ifpi, Wanano, Wari, Wayana, Way 4, Xerénte, Xikrin,
P Yamula'.\a. Yawanawa An, YCklldl‘h. Lo'e, Zord,
Zuruaha, (Linguas de povos indigenas isolodos da Amazonia (114 -
Estimativa bascdada nos dados da FUNAI).

LINGUAS MORTAS (3)

3. LINGUAS: Kauixana. . Kuruaya,
Tupinambdi

laqu 1]m|
Turimari,

entios;
AN Nos

Fonte: Elaborado pelos autores.
O cendrio linguistico da Amazo6nia nos ultimos cinco séculos mudou drasti-
camente, como se pode observar na lista de linguas amazbnicas por categorias.

Na categoria de linguas vivas, ha 26 linguas indigenas amazbnicas que, ainda, sdo
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faladas por grupos indigenas com mais de 5 mil falantes e, que suas aquisicdes sdo
concebidas naturalmente no seio familiar. Na categoria linguas debilitadas, ha 243
linguas que se encontram em situacao de linguas ameacadas de desaparecer. Na
categoria linguas extintas, sdo 438 linguas que ja desapareceram e, portanto, ndo
ha mais como revitaliza-las. Na categoria linguas mortas, encontram-se 3 linguas.
Entretanto, essas linguas podem, ainda, ser revitalizadas, e na categoria linguas
revitalizadas, ha 8 linguas que estavam na situacdo de mortas e foram revitaliza-
das. Somando-se as cinco categorias de linguas, os nimeros chegam a um total
718 linguas indigenas, incluindo-se as linguas dos povos indigenas gentios e as
linguas dos povos indigenas isolados.

A principio, o nimero de linguas parece ser bem animador, mas quando se
leva em consideracdo a situacdo linguistica das linguas em risco de desaparecer
na perspectiva da UNESCO (2020), os dados apontam que somete 26 linguas ama-
zOnicas sdo consideradas vivas, de fato e possui mais de 5 mil falantes. As linguas
gue estdo na situacdo de debilitadas possuem entre 2 falantes a 5 mil falantes,
e nas comunidades linguisticas onde essas linguas sao veiculo de comunicacdo,
geralmente, somente os mais idosos acima de 40 anos as falam como lingua ma-
terna. Ja os mais jovens somente compreendem, mas nado as falam. Isso pode ser
um sinal de que aos poucos as linguas indigenas estdo deixando de ser faladas
nas comunidades indigenas.

Mas o que de fato mais chama atencdo é o impressionante nimero de 438
linguas indigenas ja extintas no decorrer desses Ultimos cinco séculos na Amazdnia.
Praticamente a regido amazOnica passou da situacdo de mais multilingue do mundo
para o estado de cemitério de linguas extintas. Os nimeros sdo assustadores e
se nada for feito, muitas outras linguas indigenas irdo desaparecer sem nem se
guer deixar registros, é o que pode ocorrer com as dezenas de linguas dos povos
indigenas isolados.

Ao se observar os dados do Iconografico 1, fica evidente que o nimero de
linguas extintas e em situacdo de debilitadas é infinitamente superior ao nimero
de linguas que até o presente foram revitalizadas ou sdo consideradas vivas. Isso
significa que o trabalho de vitalizacdo linguistica ndo tem sido suficiente para
fortalecer as linguas em situacdo de debilitadas e nem as politicas linguisticas de
Estado tém sido eficientes para evitar as mortes e extingdes de linguas indigenas
no Brasil, em especial na Amazonia.
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Grafico 3 - Numero de linguas amazbnicas por categoria de classificacdo

Linguas' -
mortas

3

Fonte: Elaborado pelos autores.

No Grafico 3, estdo organizadas as linguas amazonicas por categorias dentro
de circulos representados por cores. No circulo verde-claro estdo as 26 linguas
vivas, no circulo amarelo estdo as 243 linguas debilitadas, no circulo azul-claro
estdo as 8 linguas revitalizadas, no circulo roxo estdo as 3 linguas mortas, no
circulo preto estdo as 438 linguas extintas, e no circulo verde folha centralizado
estdo as 718 linguas. Uma estimativa de nimero de linguas indigenas que havia
na Amazonia brasileira no inicio da colonizagao, entre os séculos 17 e 18 (BESSA
FREIRE, 1983; LOUKOTKA, 1968; SANTOS, 2009).

As cores dos circulos nas cores verde, amarelo, azul, roxo e preto simbolizam
a situacdo em que as linguas se encontram, conforme idealizado pela UNESCO
(2020). O verde simboliza as linguas vivas e faladas fluentemente, o amarelo sim-
boliza as linguas debilitadas faladas por poucos falantes e, geralmente, acima de
40 anos, o roxo simboliza as linguas mortas que ndo possui mais falantes e apenas
registros, o preto simboliza as linguas extintas que ndo possui mais falantes e

164 Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 49, p. 133-171, set./dez. 2022



Amazbnia: as ultimas linguas indigenas sobreviventes

nem registros, e o circulo verde-folha grande simboliza o bioma amazonico onde
estavam ou estdo localizados os povos e suas linguas.

As informacgdes principais para a composicdo da lista de classificacdo das
categorias de linguas por nome do idioma e/ou do povo que o falava ou fala fo-
ram baseados nos textos (cartas) dos navegadores do periodo colonial, desde os
relatos de Abbeville (1975), Carvajal (1541), Fritz (1686), La Condamine (1745),
Noronha (1862), Heriarte (1874), Metraux (1948), assim como também de estudos
linguisticos mais recentes, como (RODRIGUES, 2013 ISA, 2020; BESSA FREIRE, 2003;
ETHNOLOGUE, 2020; FISHMAN, 1996; GUMPERZ, 1962; IPOL, 2015; MORELLA,
2015; MARTINS, 2011; MOORE, 2014; QUEIXALOS; RENAULT-LESCURE, 2000;
RAMIREZ, 2006; UNESCO, 2020; VILAS BOAS, 2014; VIOTTI, 2008).

A situacdo sociolinguistica atual é preocupante, pois de uma estimativa de
718 linguas indigenas amazbnicas que havia no inicio do século 16 na Amazonia
brasileira, em apenas 400 anos foram extintas 438 linguas e outras 243 linguas
podem ndo passar de cinco décadas. Assim, urge a necessidade de esforcos con-
juntos para o desenvolvimento de politicas linguisticas e de a¢des positivas sobre
as linguas indigenas minoritarias amazoénicas para que a cultura e a diversidade
linguistica na Amazonia continuem vivas, fazendo de um pais continental como o
Brasil uma nacdo de superdiversidade cultural e linguistica.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O Brasil, ao longo do periodo colonial ndo passou somente por processos
de colonizacdo cultural e de politicas integracionistas, mas também pelo processo
de colonizagdo linguistica em que a lingua portuguesa foi imposta como modelo
Unico, monolingue. Isso fezcom que as dezenas e centenas de outras linguas fala-
das no pais fossem desprestigiadas, mortas e até mesmo extintas. Isso, do ponto
de vista sociolinguistico representou um tipo de canibalismo linguistico, em que a
lingua portuguesa se alimentou das linguas indigenas amazbnicas, principalmente
da LGA, e depois essas linguas foram descartadas pela Coroa Portuguesa em prol
de uma politica linguistica monolingue.

Contudo, o Brasil é, ainda, considerado pela UNESCO (2020) como o 102 pais
mais multilingue do mundo, com 36 familias linguisticas indigenas e 9 familias de
linguas de imigragdo num total de 45 familias e 333 linguas, sendo 307 indigenas,
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contabilizando com as linguas dos povos indigenas isolados, 24 linguas de imigra-
¢do e 2 linguas de sinais libras e kaapor. Cabe agora, a partir da conscientizacdo
sociolinguistica da populacdo brasileira e de politicas linguisticas eficientes instigar
o processo de decolonizacdo linguistica, para que, assim, a sociedade brasileira
mude sua postura monolinguistica a de concepcao de um pais de superdiversidade
cultural e linguistica.

Vale ressaltar que a lingua ndo é somente um meio de comunicacdo e
interacdo, mas também um elemento cultural de identificacdo de um povo. Ela
funciona como um elo condutor de expressdo da identidade do ser humano e
funciona também como uma ponte que liga os falantes desde o passado, presente
e futuro e, assim ela possibilita o falante encontrar conhecimento de mundo e
experiéncia humana, por isso se faz necessario um continuo esforco para evitar
gue as linguas desaparecam.

Desse modo, as politicas linguisticas e as a¢des positivas sobre as linguas
indigenas sdo fundamentais para potencializar o processo de revitalizacdo e for-
talecimento das linguas minoritarias na Amazonia. Assim, o contato sociolinguis-
tico, como também a natureza da relacdo entre os habitantes e o carater social
dos contatos e a finalidade da interacdo precisam ser estimulados no contexto
sociocultural dos falantes.

As atitudes, os valores e os conhecimentos sociolinguisticos dos falantes sdo
imprescindiveis para que se mantenha a interacdo entre os grupos linguisticos
com seus pares e com os de outras culturas sem perder a identidade linguistica
local. Desse modo, a comunidade linguistica minoritaria precisa compreender
como os fatores sociolinguisticos podem agir em favor da manutencdo de sua
lingua minoritaria e fazer com que a situagdo social e linguistica nos ambientes de
contato sejam sempre propicios ao engajamento e manutencdo do multilinguismo.

A heterogeneidade das linguas no mundo ja é representada por poucos
falantes, e essas pouquissimas representatividades precisam ter voz por suas
préprias linguas minoritarias, fazendo com que esses falantes, ao invés de usar
linguas maioritarias e hegemonicas, usem também suas linguas maternas em
ambientes que podem exercitar essas linguas locais, transferindo, assim, todas
as suas praticas sociais, culturais e sociolinguisticas para suas linguas maternas
ou de comunicacdo em prol da riqueza cultural e linguistica de um pais tdo mul-
tilingue como o Brasil.
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Resumo: Este artigo analisa o ensino paraguaio com especial destaque para
os conceitos diglossia e interculturalidade no ambito académico. O Paraguai
é um pais com um aspecto singularmente relevante, sua populacdo fala
majoritariamente guarani, uma lingua amerindia do tronco Tupi. No que diz
respeito ao castelhano, possuem um dialeto préprio, espécie de castelhano
com resquicios do guarani, chamado espanhol rioplatense. A andlise do
bilinguismo e as questdes do apagamento da lingua serdo um dos pontos
explorados neste artigo. Apesar de culturalmente distintos, ambos os idiomas
apresentam a politica bilingue/intercultural como politicas fundamentais e
centrais para as escolas indigenas. O que este artigo tenciona, nesse aspecto,
consiste em saber se o bilinguismo vivido nas escolas paraguaias ndo atua como
um apagamento dos idiomas indigenas ou da castelhanizacdo guarani. Como
afirmou Bartomeu Melia (2010, 2011), o Estado preconiza que as populacbes
nativas sejam alfabetizadas em castelhano, porém, isso ndo ocorre no caso
dos castelhanos falantes que ndo graduam-se em uma Unica lingua indigena.
A interculturalidade remete a troca e conflito entre varias culturas distintas,
entretanto, na maioria dos sistemas educativos, tanto no Brasil como no
Paraguai as trocas sao unilaterais. O castelhano ou portugués dominante é
aprendido sob alto prestigio, enquanto as linguas indigenas cultuam um ensino
culturalmente digldssico. Com base nos pensamentos de Bartomeu Melia,
estes e outros aspectos do bilinguismo paraguaio serdo enfocados neste artigo.

Palavras-chave: Paraguai; bilinguismo; ensino Guarani.

Abstract: This paper analyzes Paraguayan education with special emphasis on
the concepts, “diglossia” and “interculturality” in the academic environment.
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Tellus, Campo Grande, MS, ano 22, n. 49, p. 173-186, set./dez. 2022



Danielle Bastos LOPES; Paloma de Aratjo PONTES

Paraguay is a country with a uniquely relevant aspect, the majority of the
population speaks Guarani, an Amerindian language from Tupi. As far as
Castilian is concerned, they have their own dialect, a kind of Castilian with
traces of Guarani, called Rioplatense Spanish. The analysis of bilingualism and
the issues of language disuse will be one of the points explored in this paper.
Although culturally distinct, both languages present bilingual/intercultural
policy as key policies for indigenous schools. The paper intends, in this aspect,
to know if the bilingualism experienced in Paraguayan schools does not actas a
disuse of indigenous languages or Guarani (Castelian). According to Bartomeu
Melia (2010, 2011), the state recommends that native populations be literate
in Castilian, but this does not occur in the case of Castilian speakers who do not
graduate in a single indigenous language. Interculturality refers to the exchange
between several distinct cultures, however, in most educational systems, both
in Brazil and Paraguay, the exchanges are unilateral. The dominant Castilian or
Portuguese is learned under high prestige, while the indigenous languages have
a culturally diglossic education. Based on Bartomeu Melia’s arguments, these
and other aspects of Paraguayan bilingualism will be focused on in this paper.

Keywords: Paraguay; bilingualism; teaching Guarani.

1 INTRODUCAO

“Eu ndio escrevo em portugués. Escrevo eu mesmo”
Fernando Pessoa

Este artigo explora o bilinguismo paraguaio e as questdes digldssicas;
mesclando fatos, memarias, conflitos, de um pais que apesar de composto por
falantes de castelhano quanto falantes guarani, ainda encontra desafios para
difundir o bilinguismo em ambas as linguas. Abordamos alguns aspectos sobre
o fato da interculturalidade ndo atingir as expectativas ideais e o qué pode ser
feito para problematizar tal cenario, principalmente nos ambientes académicos
(MELIA, 2010; 2011; NETO, 2017; VELAZQUEZ, 2013).

Questdes como o ensino guarani nas escolas e a relacdo entre lingua e po-
der serdo as trés bases discutidas neste artigo, que tem como maior referéncia
bibliografica o livro, “Passado, presente y futuro de la lengua guarani” (MELIA,
2010) do linguista espanhol, Bartomeu Melia (2010) e a entrevista com o préprio
autor, concebida na ocasido de uma de suas visitas ao Brasil (BASTOS LOPES,
2016). Evidencia-se o conceito de hibridismo cultural e linguistico descrito por
Homi K. Bhabha (1998; 2013), que produz um panorama multifacetado para iniciar
as discussGes sobre troca, localidade e minorias étnicas. Neste eclipsamento, o
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estudo serd estabelecido dentro do territorio paraguaio, analisando como certos
aspectos educativos funcionam entre os falantes de castelhano e falantes guarani.

2 O ENSINO DO GUARANI NO PARAGUAI

A Republica do Paraguai (em castelhano: Republica del Paraguay; em guarani:
Tetd Paraguai), € um pais localizado na América do Sul, limitado a Norte e Oeste
pela Bolivia, a Nordeste e Leste pelo Brasil e a Sul e Oeste pela Argentina. Sua
populacdo foi estimada como central entre as populagdes indigenas cuja maioria
estdo concentradas na regido Sudeste do pais. O guarani € a lingua mais falada pela
maioria da populacgdo paraguaia. Juntamente com o castelhano, os dois idiomas
fazem uma nacdo bilingue, declarada em Constituicdo (UNESCO, 2015). Por assim
ser, o Paraguai possui um dialeto? préprio, uma espécie de dialeto castelhano com
resquicios do guarani, que tem o nome de espanhol rioplatense.

Ha ainda, aqueles que falam apenas as linguas indigenas guaranis no pals
(MELIA, 1979; 2010; 2011). Estima-se que mais de 90% da populacdo paraguaia
seja falante de guarani, seja pelo dialeto ou pelo guarani exclusivamente, o fato é
gue a grande maioria da populacdo possui algum tipo de contato com as linguas
nativas (BARTOLOI\/IE, 2010; BESSA FREIRE, 2018; MONSERRAT, 2011).

A lei 12/1998 da Politica Linguistica da Catalunha prevé que o guarani é um
elemento da personalidade do Paraguai, um instrumento evidente de comuni-
cacdo, integracdo e conflito (CATALUNA, 1998). “O idioma indigena vem, nesse
sentido, sendo o testemunho da fidelidade do povo paraguaio com a terra e a
cultura regional” (MELIA, 2010, p. 201). Temos aqui, um exemplo da relevancia
do ensino guarani nas escolas paraguaias-----, é pelo idioma que os habitantes
entram em contato com a lingua materna, termo que, originalmente mitiga a
“lingua mae”como aquela que a madre ensina aos filhos no interior da casa, da
familia, potencialmente implicada na lingua doméstica.

Entretanto, as politicas oficiais destituem esta proximidade e correspondén-
ciaregional. Apesar da maioria da populacdo ser falante guarani, o ensino da lingua

2 O Paraguai possui uma lingua hibridizada ou um dialeto entre o castelhano e o guarani, propria-
mente. Um dialeto, estamos tratando, neste artigo, como um conjunto de marcas linguisticas de
natureza semantico-lexical, morfossintatica e fonético-morfoldgica, restrito a uma comunidade
inserida numa comunidade maior de usudrios da mesma lingua.
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nas escolas é desvalorizado nos espacos formais ou pela grande midia (MELIA,
2010; 2011). Além da pouca formacdo dos docentes dentro das escolas para o
ensino indigena, a presenca do guarani, apesar de forte influéncia, segue subalter-
nizada (CHAMORRO, 2004; 2010; NETO, 2017; VELAZQUEZ, 2013; ZAJICOVA, 2009).
Os textos académicos, as literaturas insignes, os grandes cargos empregaticios sao
todos em castelhano. Ora, se existe ali uma nacdo genuinamente bilingue (alids,
umas das poucas mundialmente), por que os ambitos de prestigio intelectual ndo
coferem legitimidade a lingua ? Ha ai uma questdo de convergéncia, tanto quanto
afastamento, (no caso de aspectos da lingua digldssica) entre falar guarani em
determinadas situacdes ou utilizar progressivamente o castelhano (MELIA, 2010).
Nesse sentido, convocamos as explicacdes de Bartomeu Melia como se seguem:

Danielle Bastos: O livro “Passado, Presente y Futuro de la Lengua Guarani”
evidencia as particularidades e o perigo da diglossia ante os sistemas de
educagdo bilingue. Como avalia atualmente a questdo da diglossia:
Bartomeu Melia: Este termo, diglossia, eu cheguei a conhecer casualmente
a partir da obra de um escritor cataldo em 1972. A diglossia é exatamente o
que estd acontecendo no Paraguai. Hd até o momento, um abismo linguistico
entre o guarani e o espanhol, entre o dominado e o dominante. O bilinguismo
paraguaio é, em verdade, digldssico. A diglossia atravessa todas as situa¢bes
cotidianas. Penso que aqui, no Brasil, a populagdo estd vivendo em uma
marcada situacéo de diglossia. As vezes as que nds chamamos de pessoas
“do povo”, estas ndo entendem uma lei, nGo consequem compreender um
jornal, por exemplo, mas, mantém viva a lingua. E notdrio que a prépria
educacdo estd incentivando a diglossia. As classes sociais sGo prontamente
classes digldssicas.

Logo continua

Muitas vezes a lingua considerada inferior, de fato, é culturalmente a mais
criativa, aquela que mantém a lingua como express@o de um modo de ser
mais amplo. N6s ndo oralizamos como a emissora Globo ou a revista Veja,
nés falamos como o povo. As vezes temos, e é muito legitimo que tenhamos,
inveja desse linguajar do povo. Trata-se de um linguajar que é muito mais
rico e simpdtico do que o da elite. (Melia. Entrevista concedida a Danielle
Bastos, 2016).

A consequéncia do despretigio linguistico, consisti na desigualdade social-
mente evidente, entre os que falam guarani e os falantes bilingues. Se quisermos,
podemos tracar um paralelo da desigualdade social em decorréncia da lingua
indigena, o que é um fator recorrente na América hispanica (MUNOZ, 2019; BESSA
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FREIRE, 2018). Poderiamos comparar com o Brasil, que tem uma extensa variedade
de linguas indigenas, mais até do que o préprio Paraguai, mas seria um exemplo
desafiador, se formos tracar um parametro com o bilinguismo, uma vez que no
Brasil, o contato com as linguas indigenas dentro das escolas € escasso ou quase
inexistente® (BASTOS LOPES, 2016; BESSA FREIRE, 2018).

”

A lingua portuguesa “pura”, “castica” foi aprendida entre os falantes brasi-
leiros apenas no século XVIII, mais precisamente na segunda metade do século,
com a determinacdo da obrigatoriedade da lingua portuguesa pelo Marqués de
Pombal, justificando ser esta uma pratica de acdo dominante de inculcar no povo
o dominio linguistico (MALFACINI, 2015; CUNHA, 2009). Nesses termos, apesar
do susbtantivo fluxo de imigrantes, até a primeira metade do século XX, o Brasil
ndo pode ser considerado potencialmente bilingue. Um interessante exemplo de
pais, caracteristico de cidaddos transnacionais, que possuem uma “lingua mae”,
mas que foram, ao longo do tempo, levados a aprender o idioma vernaculo nas
escolas e nas faculdades, é o proprio pais com o maior fluxo de imigrantes da
Histéria--- a saber, os Estados Unidos (GOMEZ; CISNERQOS, 2020; LIMA COSTA;
ALVAREZ, 2013).

Também na América, a sociedade que poderia ser considerada um territorio
poliglota, restringe seus espacos académicos ao inglés, idioma usado pela lingua
como difusdo da cultura central e do patriotismo para eclipsar a patria america-
na (LILIS et al., 2010). O que, nas palavras do Professor Villaverde Cabral, “ se
trata de um veiculo de dominacdo cognitiva ao qual é obrigado a submeter-se
guem, oriundo de outro universo linguistico, pretenda fazer carreira” (CABRAL,
2004, p. 2). Tal fato, exclui, diverge, tanto quanto dificulta ndo-falantes de inglés
ao acesso as grandes universidades (LILIS et al., 2010; GOMES; CISNERQOS, 2020).

O status global do inglés é impactante ndo apenas no meio linguistico de
publicaces, mas no meio linguistico de trabalhos que sdo considerados
citdveis- e, portanto, determinante sobre qual conhecimento (ou conhe-
cimento de quem) pode circular. Além do mais, para as obras, [...] 0 inglés
ndo pode ser visto como um meio transparente, que simplesmente ‘traduz’
o conhecimento de uma lingua para outra; seu status dentro dos sistemas

3 Abrimos uma ressalva para o fato de que existe uma politica publica para Educacio Escolar Indigena
que estabelece o bilinguismo no Brasil, porém, considerando a totalidade das escolas, de fato, esse contato
é inexistente no caso das escolas ndo indigenas.
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de avaliacdo global estd na realidade dando forma ao que se considera ser
o conhecimento, exemplificado potencialmente pelo privilégio conferido a
citacdes em inglés e a exclusdo de citagdes de trabalhos em outras linguas.
(LILLIS et al., 2010, p. 131).

A desigualdade é especialmente evidente em sistemas sociolinguisticos. O
mesmo acontece com o Paraguai quando restringe o acesso as informacdes, livros,
textos académicos, tradugdes transcritas do guarani ao castelhano (CHAMORRO,
2010; MELIA, 2010; 2011). E como bem sabemos, a restricdo ndo é algo pura-
mente natural, mas sim, além de estabelecer e refundar as diferencas, também é
uma estratégia de apagamento histérico pré-colonial, iniciado pelo pensamento
colonizador (CANCLINI, 2001; APPADURAI, 2013). Ndo que exista a ansia pelo
apagamento daquilo que ndo é propriamente europeu, mas o que foi feito no
passado resultou numa escassez da histdria paraguaia mais profunda, dirimindo
o conhecimento das tradi¢cdes do guarani e do espanhol.

Figura 1 - Grafico Educacdo no Paraguai

95.55

2012 2013 2014 2015 2016 2019 2020

Fonte: Banco Mundial. O Banco Mundial fornece dados do Paraguai de 1982 a 2020. O valor mé-
dio durante este periodo foi o minimo de 78.46 de porcentagens em 1982 e o maximo de 95.55
porcentagens em 2015.
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Figura 2 - A lingua Guarani no Paraguai
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Fonte: Fabin Chamorro (2016-2020). Consulado General del Paraguay en Rio de Janeiro.

2 LINGUA E PODER

Fundamentalmente existiria uma “ferida aberta”, no sentido dos graficos
acima, causados pela guerra paraguaia que ocorreu na segunda metade do XIX
(CHAMORRO, 2004; 2010; MELIA, 1979; 1989). O que fora, nesse contexto, um
instrumento por parte do Estado de dominio e servilidade, hoje é uma tentativa
de interculturalidade ndo rara vezes frustrada. Os desafios comecam no despre-
paro escolar para ensinar uma lingua que ndo é unilateral, se atendo ao ensino
do guarani castelhanizante (NETO, 2017; VELAZQUEZ, 2013).

A frustracdo do ensino da lingua guarani se deve ao fato desta ter sido im-
plementada nas escolas com objetivo unicamente escolar (MELIA, 2010; BASTOS
LOPES, 2016). Ou seja, como entrar em contato com a face intercultural do pais, se
restringem o bilinguismo as escolas? Muitos autores tém evidenciado que o gua-
rani paraguaio falado é radicalmente distinto e multiplo do idioma lecionado nas
escolas (NETO, 2017; VELAZQUEZ, 2013; ZAJICOVA, 2009). Outro fator relavante, se
situa no sentido de desconstruir um conceito de interculturalidade* apenas como
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aspectos majoritariamente benéficos vivenciados no Brasil em muitas teorias. A
respeito dos tangenciamentos dos curriculos na UNESCO:

Danielle Bastos: A Unesco incentiva que a maioria dos paises latinoameri-
canos possuam uma planificacdo de curriculo para a Educagdo Indigena.
Incentiva uma legislagdo de curriculo nacional especifica. O que pensa de
uma legislagdo de curriculo nacional para as populagbes muito distintas.
Uma planificagdo nacional de curriculo para todas as populagées indigenas.
Bartomeu Melia: Em relagéo a Unesco, seus membros intelectualmente que-
rem recuperar os saberes indigenas, anseiam resgatar a identidade desses
povos. Entretanto, a UNESCO atua concretamente em diversos paises onde,
digamos, o elementar da interculturalidade ndo é compreendido. Muitos
desses paises tém uma visdo muito colonial, ou seja, uma sé lingua, um sé
direito, uma economia. NGo estéo abertos a interculturalidade de fato; sdo
ainda coloniais, sendo eles mesmos colonizados.

Danielle Bastos: E sobre a planificacGo nacional de curriculo intercultural e
bilingue para as escolas indigenas que se difundiu na América Latina nos
anos 19907 A respeito de um curriculo planificado para todo pais ?
Bartomeu Melia: O curriculo nacional visa uma educagdo para pobres, dis-
ponibiliza uma educagéo para pobres, mas, de fato, esses povos sdo ricos em
cultura e chegam a escola com uma bagagem cultural enorme, pois, foram
educados desde o momento de nascer, desde o momento da concepg¢éo. Se
os recursos da educagdo nacional forem pobres, os docentes oferecerdo uma
pobre educacdo, descartdvel e sem horizonte. (MELIA. Entrevista concedida
a Danielle Bastos, 2016).

Assim, a interculturalidade é associada a castelhanizagdo ou a lusofonizacdo

dos idiomas nativos (MUNOZ, 2019). Como sugere Melia, em entrevista con-
cedida em uma de suas visitas ao Brasil, entre outros pontos que tangenciam a
interculturalidade (convergéncias / afastamentos/ re-narragdes), em sociedades
de forte influéncia amerindia, ainda protagonizamos as leis que incentivam os
indigenas a aprenderem o idioma dominante, mas ndo incentivamos do mesmo
modo uma sociedade a aprender um Unico idioma indigena.

180

Danielle Bastos: A Unesco tem expressado que uma das questbes proble-
mdticas em relagcdo a educacdo indigena sdo os diferentes, e em parte,
divergentes significados que o termo <interculturalidade> tem adquirido
na América Latina. Com base nas criticas levantadas no seu livro Passado,
Presente y Futuro de la Lengua Guarani (2010), gostariamos que falasse a
respeito da interculturalidade.

Bartomeu Melia: Interculturalidade € um termo conceitualmente bom, um
conceito vdlido, entretanto, muito enganoso. Por que enganoso? Porque
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falamos de interculturalidade e de fato nds oferecemos ao negro, ao indio,
ao “Outro”, oportunidades para que estes possam cursar a nossa cultura, isto
é, levamos o que nds consideramos médio ou inferior parestes. Oferecemos
formulas para assimilar o outro ao nosso modo de ser e isso chamamos de
interculturalidade; néo se trata de um verdadeiro ato de escuta do outro;
apenas possibilitamos um didlogo conosco, mas, ndo estamos prontos para
ouvir. Interculturalidade seria nés dialogarmos também com eles, precisa-
riamos escutar o outro e tal fato ndo acontece. Interculturalidade néo é
abrir o caminho para o indio aprender portugués; interculturalidade seria
o Brasil inteiro saber uma lingua indigena pelo menos. Se de fato existisse
interculturalidade, a nossa propria mentalidade aceitaria outros sistemas
de vida e outros costumes. Nesse contexto, o indio é muito mais aberto,
mais intercultural, porque facilmente passa a nos entender,contudo, nds
dificilmente o entendemos. Se a discrimina¢do continuar, ndo teremos dado
0 menor passo em matéria de interculturalidade. (MELIA. Entrevista conce-
dida a Danielle Bastos, 2016).

3 HIBRIDISMO EM DEBATE: “EL LENTO CAMBIO”

Todas as tentativas de assimilacdo cultural no Paraguai trazem a tona o que
chamamos, pds-colonialismo (APPADURAI, 2013; BHABHA, 1998). Sdo propria-
mente os efeitos da politica, em parte teorizados por muitos autores ao longo
do século XX, que fazem com que a pds-colonizacdo e as re- narracées da dor,
do conflito ecoem na discussdo moderna. A interculturalidade vem sendo uma
tentativa de reinsercdo de culturas periféricas no cotidiano das sociedades, ja
significativamente colonizadas (BARTOLOME, 2010). O ensino da lingua guarani
e 0s aspectos culturais da populacdo indigena trazem o que poderiamos deno-
minar de hibridismo, terceiro espaco, ou outro termo potencialmente correlato
(BHABHA, 1998; CANCLINI, 2001).

Mikhail Bakhtin (2010) usou o conceito para agudizar o viés de rebeldia de
casos polifénicos e fonéticos da linguagem. Na teoria pds-colonial o hibridismo
foi, num primeiro momento, considerado como uma mera troca de artefato cul-
tural. Assim, as teorias que insistem na reciprocidade ddo pouca importancia ao
fator oposicionista e aumentam a dependéncia cultural de suas nacionalidades. O
significado de hibridismo descrito por Homi K. Bhabha (1998; 2013) faz com que
o individuo cologue suas percepg¢des de mundo conflituoso e difratado, criando
um grande espaco de dualidades com um possivel potencial de reestruturar as
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condicdes de dominagdo. Podemos afirmar que, “[...] negando a cultura imperia-
lista imposta a autoridade conseguida pela violéncia e a alegacdo de autenticidade
” (YOUNG, 1995, p. 75).

Partindo do momento de interdependéncia entre colonizador e colonizado
e da falta de possibilidades da pureza estratificada das culturas, Bhabha, observa
gue os sistemas culturais sdo construidos num espaco chamado “terceiro espaco
da enunciacdo” (BHABHA, 1998; 2013). Um espaco coletivo e contraditério, de
onde se concebem fluxos culturais.

Por consequéncia desse aspecto, o hibridismo é o espaco qual a diferenca
cultural se concretiza. A hibridez da cultura pds-colonial localiza a resisténcia nas
praticas contra-discursivas implicitas na ambivaléncia colonial e assim subverte o
proprio suporte sobre o qual fixava-se o discurso imperialista, bem como o colonial
(APPADURAI, 2013; ASHCROFT; GRIFFITHS; TIFFIN, 1998).

Em sintese, podemos pensar que o Hibridismo no Paraguai se da pela cons-
tante convivéncia entre o guarani e o castelhano dos cidaddos paraguaios pela
utilizacdo pela maioria dos falantes no pais, porém, segue enfrentando desafios
em relagdo as tendéncias de colonizar o conhecimento do castelhano. Os estu-
dos guarani, nesse ascpecto, deveriam servir ndo apenas como uma mera troca
de informacgdes culturais, mas como ferramenta para subverter e transformar
a realidade do que vemos nas universidades, e assim, estabelecer uma cultura
indigena mais difundida nos grandes meios e centros mididticos.

Uma das questdes apresentadas por Bartomeu Melia (2010), para justi-
ficar um hibridismo tdo enfraquecido no Paraguai estd, também, naqueles que
iniciaram a defesa do bilinguismo unilateral: pessoas que, ndo necessariamente,
eram bilingues em guarani-castelhano. Aqui, agiremos em parcial concordancia
com este pensamento, levando em consideracdo que os intelectuais da época
gue defenderam o hibridismo linguistico no Paraguai ndo tinham relacdo com a
situacdo dos bilinguizados indigenas (MELIA, 2010; 2011). Tal fato se torna mais
evidente, quando os defensores do bilinguismo entendem que é essencial que o
falante de guarani aprenda e reproduza seus conhecimentos em castelhano, uma
vez que ndo é exigido do falante de castelhano o mesmo.
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4 CONCLUSOES

Podemos chegar, portanto, a dois pontos que devem ser abordados com
o intuito de exemplificar o motivo de concordancia com a fala de Melia (2010).
O primeiro, ja brevemente esclarecido, a falta de proximidade com as culturas
indigenas pelos defensores do bilinguismo, que empobrece a forca de acdo e
acaba invisibilizando a situacdo daqueles que apenas falam o guarani, ignorando
as necessidades de se realizar um projeto politico-pedagdgico para que os falan-
tes de lingua indigena paraguaia consigam ascender nas academias com 0s seus
proprios recursos linguisticos. Neste caso, assumiremos que as experiéncias, as
relaces intimas com a cultura indigena, sdo fundamentais para compreender
toda a complexidade de se trabalhar o guarani numa sociedade colonizada.

Por outro lado, levamos em consideracdo o interesse em se ensinar a lin-
gua do colonizador aos falantes de guarani, transformando-a em ferramenta de
“empoderamento” para uma possivel ascensao social e intelectual dos mesmos.

Consideraremos este Ultimo um fator, apesar de ir contra “o que se deve
defender”----- uma equiparacao de valores nas linguas castelhana e guarani, mas
considerando-a uma estratégia de trazer aos ambientes académicos cada vez mais
falantes guaranis, para que estes tenham o que é necessario para iniciar uma
espécie de subversdo da academia linguistica, uma reviravolta no eixo castelha-
no- amerindio (BARTOLOME, 2010; BESSA FREIRE, 2018). Segundo essa Ultima
acepcdo, é necessario equiparar-se diante a academia, para subverter padrdes
restritivamente luséfonos ou castelhanizantes.

A'intencdo desta apresentacdo de debates, portanto, ndo é defender uma
ou outra proposta de bilinguismo, mas justapo-las e trazer uma reflexao sobre
o conceito de interculturalidade, tanto em suas falhas, como em seus pontos
positivos a serem considerados. A multivocalidade do hibridismo, nos permite
compor um quadro “transcultural”, “intercultural”, entre o idioma dominante
e 0 guarani no ambito académico, exacerbando suas diferencas sem apaga-las.
Temos, assim, avariacdo bilingue de um portugués indigena, falado pelas culturas
de retomada de identidade e um castelhano guarani, no caso do Paraguai, que
segue bilingue, apesar dos aspectos digldssicos que sofrem nos meios formais e
de comunicacdo do pais.
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A trilha etnoecoldgica da aldeia Yvy Poty: reflexdes sobre
a epistemologia Mbya Guarani
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Resumo: Este ensaio, decorrente de pesquisas no campo da educagdo, com
foco nos saberes e nas praticas pedagogicas dos Mbya Guarani, tece reflexdes
gue emergiram durante uma vivéncia de estudos na aldeia Yvy Poty, localizada
no municipio de Barra do Ribeiro, no estado do Rio Grande do Sul. Nesta
ocasido, percorremos uma trilha etnoecoldgica, construida pela comunidade,
como um espaco educativo de manutencdo da cultura e de compartilhamento
de saberes e de metodologias Mbya Guarani com ndo indigenas. O objetivo do
texto consiste em compreender elementos da epistemologia Mbya Guarani
a partir da vivéncia da trilha etnoecolégica Yvy Poty. Para interpretar os
dados, utilizou-se a abordagem hermenéutica, por meio da qual foi possivel
compreender que a oralidade, o coletivo, as emocdes e o territdrio sao
elementos constitutivos da epistemologia Mbya Guarani.

Palavras-chave: Epistemologia Mbya Guarani; saberes indigenas; metodologias
indigenas; educacdo intercultural.

Abstract: This paper, resulting from a research study in the field of education,
focused on the knowledge and pedagogical practices of the Mbya Guarani,
makes reflections that emerged during a study experience in the village Yvy
Poty, located in the County of Barra do Ribeiro, in the State of Rio Grande do Sul.
On this occasion, we walked an ethnoecological trail, built by the community,
as an educational space for maintaining the culture and sharing Mbya Guarani
knowledge and methodologies with non-indigenous people. The purpose
of this paper is to understand elements of the Mbya Guarani epistemology
arised from the experience of the Yvy Poty ethnoecological trail. To interpret
the data, the hermeneutic approach was used, through which it was possible

1 Colégio Israelita Brasileiro, Porto Alegre, Rio Grande do Sul, Brasil.
2 Universidade La Salle, Canoas, Rio Grande do Sul, Brasil.
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to understand that orality, collective, emotions and territory are constitutive
elements of the Mbya Guarani epistemology.

Keywords: Mbya Guarani epistemology; indigenous knowledge; indigenous
methodologies; intercultural education.

1 INTRODUCAO

Krenak, Lopes e Peixoto (2021) entendem a epistemologia como um modo
de saber, pensar e aprender a realidade. As metodologias sdo compreendidas
por esses autores como 0s modos de se ensinar e compartilhar o conhecimento.
Em relacdo as epistemologias e metodologias indigenas, Krenak, Lopes e Peixoto
(2021) as definem como os caminhos do conhecimento, da producdo de literatura,
da ciéncia e da medicina de cada povo. Importa salientar que os caminhos estdo
relacionados com suas ontologias e axiologias, ou seja, com os modos de ser e
viver dos povos origindrios.

O pensamento hegemdnico ocidental constroi barreiras, limita e até im-
possibilita o reconhecimento de outras formas de compreender e interpretar o
mundo. Desta forma, epistemologias e metodologias como as dos povos indigenas
sdo desconsideradas, menosprezadas e apagadas, de maneira que tudo o que
discorde ou difira do conhecimento tido como oficial é subalternizado. Esse é o
caso dos saberes ancestrais do povo Mbya Guarani, quase totalmente desconhe-
cidos no Brasil, mas que ainda resistem e possuem potencial formativo para nos
guestionar e nos ensinar outros modos de ser e de conviver em harmonia com a
natureza, com o tempo e com a comunidade.

Este ensaio, decorrente de pesquisas no campo da educacdo, com foco nos
saberes e nas praticas pedagogicas dos Mbya Guarani, tece reflexdes que emergi-
ram durante uma vivéncia de estudos na aldeia Yvy Poty?, localizada no municipio
de Barra do Ribeiro, no estado do Rio Grande do Sul, onde residem cerca de 70
pessoas do povo Mbya Guarani.

Durante esse encontro, uma espécie de partilha intercultural, dentre a
diversidade de experiéncias e aprendizados, os pesquisadores foram convidados

® Flor daTerraem Guarani. Os termos utilizados aqui estdo escritos na grafia usada pelos indigenas
do povo Mbya Guarani do Rio Grande do Sul. E importante lembrar que ha variacdes na escrita
em cada parcialidade Guarani.
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a refletirem sobre as diferentes formas de conhecimento e métodos de apren-
dizagem vinculados ao povo Mbya Guarani. Os ensinamentos vivenciados nesta
experiéncia serdo analisados neste ensaio e correlacionados a outros dados de
pesquisas anteriores, cujo foco centrava-se nos estudos interculturais, na peda-
gogia Mbya Guarani e nos processos formativos inerentes ao mbya reko®. Dessa
forma, o objetivo deste texto consiste em compreender elementos da epistemo-
logia Mbya Guarani a partir da vivéncia da trilha etnoecolégica Yvy Poty.

A analise dos dados foi desenvolvida a partir da abordagem hermenéutica.
De acordo com Hermann (2002), a reflexdo hermenéutica possibilita uma forma
de producdo do conhecimento por meio do ato de compreender e interpretar os
sentidos e significados expressos na linguagem e no vivido. Diferentemente do
pensamento moderno, no qual hd a separacdo entre sujeito e objeto, a herme-
néutica considera o processo da compreensado e interpretacdo como um exerci-
cio de comunicacdo e de didlogo. Nessa perspectiva, temos como referéncia a
abordagem hermenéutica desenvolvida por Rodolfo Kusch, em sua pesquisa com
povos andinos. O autor elaborou suas reflexdes a partir de conversas e de registros
realizados por meio de fotografias, dudios e anotacdes, considerando ndo sé o
gue foi dito pelos sujeitos da pesquisa, mas também seus siléncios e auséncias.
Kusch (2007) fez mais do que ouvir e interpretar pensamentos diferentes dos
seus — sua atitude metodoldgica consistiu no esforco em acompanhar o outro
em seu sentido, posicionar-se em conjunto e ndo projetar no outro seus proprios
codigos. Da mesma forma, buscamos desenvolver um didlogo e uma postura
de abertura que nos possibilitasse acompanhar os sentidos presentes na trilha
etnoecoldgica da comunidade Yvy Poty, analisando como essa experiéncia nos
tocou e quais compreensdes sobre a epistemologia Mbya Guarani emergiram a
partir desse encontro.

O ensaio estad organizado em trés partes. A primeira parte refere-se ao
percurso metodoldgico da vivéncia de estudos, apresentando informacdes sobre
o povo Mbya Guarani, as etapas da trilha etnoecoldgica Yvy Poty e a coleta de
dados. A segunda discute os conceitos de conhecimento e método e quais com-
preensdes desses conceitos sdo consideradas validas pela ciéncia moderna e pelo

4 Modo de ser Mbya Guarani. O mbya reko é a forma como se dé a transmissdo de saberes culturais
entre os Mbya Guarani e ocorre, principalmente, por meio da tradi¢do oral, das aprendizagens
no seio familiar e comunitario (GOMES, 2022).
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pensamento cientifico. Em seguida, analisamos a vivéncia na trilha etnoecolodgica
Yvy Poty, a partir de quatro elementos que interpretamos como constituintes da
epistemologia Mbya Guarani, a saber: a) a oralidade; b) o coletivo; c) as emocgdes;
d) o territorio.

2 A VIVENCIA DE ESTUDOS NA TRILHA ETNOECOLOGICA YVY POTY

De acordo com o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2012), o contingente indigena, no Brasil, totaliza 896.917 pessoas, corres-
pondendo a 0,47% da populacao total do pais. Desses, 324.834 vivem nas areas
urbanas e 572.083 nas areas rurais, totalizando 305 povos e 274 linguas.

Os Guarani sdo conhecidos por distintos nomes: Mbya, Kaiowa, Nhandewa,
Chiripa, Kaingua, Monteses, Baticola, Apyteré, Tembekud, entre outros. Esse
povo vive em um territdrio que compreende regides no Brasil, Bolivia, Paraguai
e Argentina e se diferencia internamente em diversos grupos muito semelhantes
entre si, nos aspectos fundamentais de sua cultura e organizacBes sociopoliticas,
porém, diferentes no modo de falar a lingua guarani, de praticar sua religido e
distintos no que diz respeito as tecnologias que aplicam na relacdo com o meio
ambiente’.

No Brasil, estdo presentes as seguintes parcialidades: Mbya Guarani® (7.000
pessoas vivendo nos estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parand, Espirito
Santo, Para, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Tocantins), Nhandeva Guarani’ (13.000
pessoas vivendo nos estados do Rio Grande do Sul, Mato Grosso do Sul, Parana,
Santa Catarina e S3o Paulo) e Kaiowa Guarani® (31.000 pessoas vivendo em Mato
Grosso do Sul).

O povo Mbya Guarani se organiza a partir do mbya reko e seus conhecimen-
tos sdo compartilhados de geracdo em geracdo, priorizando a oralidade. Nessa

> Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Guarani. Acesso em: 29 mai. 2022.

¢ Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Guarani_Mbya. Acesso em: 29 mai.
2022.

7 Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Guarani_%C3%91andeva. Acesso em:
29 mai. 2022.

8 Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Guarani_Kaiow%C3%A1. Acesso em: 29
mai. 2022.
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cultura, os mais velhos sdao considerados os mais sabios e desempenham um
papel importante na formacdo das criancas e dos jovens, seja por meio de seus
ensinamentos ou conselhos sobre o modo de vida tradicional.

No dia 30 de abril de 2022, realizou-se uma vivéncia de estudos promovida
pelos cursos de graduacdo em Historia e Pedagogia, articulados com o Programa
de Pos-graduacgdo em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), para a Aldeia Yvy Poty, localizada no municipio de Barra do Ribeiro, no
Estado do Rio Grande do Sul, onde residem cerca de 70 pessoas do povo Mbya
Guarani.

Avisita se deu em algumas etapas educativas. Ao chegarem, os pesquisado-
res e estudantes foram recepcionados com danca e canto tradicionais e ensinados
a fazer a saudacdo “aguyjevete”® na lingua Mbya Guarani. Em seguida, o Cacique
Karai Hyapua'® mostrou a escola da aldeia e pediu para que todos, em circulo,
se apresentassem. Apds, falou aos presentes sobre a historia da aldeia e sobre o
modo de vida Mbya Guarani.

A escola da aldeia é motivo de orgulho. Segundo o professor Vera Tupa'?, é
nesse espaco que os Guarani podem aprender sobre o mundo jurud*?, pois eles
vivem em dois mundos diferentes- Ocidental e Mbya Guarani (QUEM CONTA UM
CONTO, 2021). A escola no territério indigena®® é um movimento imprescindivel
para as aldeias Guarani existentes em meio aos centros urbanos. Como salientou
o professor Verd Tupad, estando entre os jurud, surgiram diversas necessidades,
como o conhecimento da lingua portuguesa, nocdes basicas de matematica,

° Gratiddo, reveréncia sagrada em agradecimento a Nhanderu.

19 0s Guarani possuem dois nomes: um em Guarani, pelo qual sdo reconhecidos em sua comu-
nidade, e 0 nome que consta no seu registro civil. Entre os juruds, é conhecido como Santiago
Franco.

11 Entre os jurud, € conhecido como Gerdnimo Franco. Em sua participagdo no segundo episddio
do podcast Quem Conta um Conto. Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/7ele5fiV
iE2H3Qb7YBy862?si=diVciTe-R3yEZIHMnmouKQ. Acesso em: 07 jun. 2022.

12 N3o indigena.

13 A educacgdo escolar Mbya Guarani, por direito, possui um curriculo especifico, intercultural, bi-
lingue e diferenciado. Apesar disso, os érgdos publicos, como a Secretaria Estadual de Educacdo,
nem sempre contam com profissionais ndo indigenas que compreendem a importancia e as
especificidades da escola intercultural, pois a olham desde a perspectiva ocidental e, por isso,
ndo sdo capazes de sustentarem seus direitos legais.
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conhecimento da legislacdo brasileira, dentre outras questdes. Nessa perspectiva,
a escola representa uma ponte que faz a mediacdo intercultural entre os Guarani
e os ndo indigenas (GOMES, 2022).

Apds esse momento na escola, foi realizada uma caminhada pela trilha et-
noecoldgica Yvy Poty, conduzida pelo professor Verd Tupa. Durante a caminhada,
o professor compartilhou seus saberes sobre a mata, relacionando cada etapa
do trajeto a cosmovisdo de seu povo. Em um momento, todos foram convidados
a sentar em volta da fogueira para ouvir algumas cancées tradicionais, ter a ex-
periéncia de socar a semente do milho no pildo, aprender mais sobre o manejo
e cultivo das plantas sagradas e o sobre modo de vida Mbya Guarani. Ao final da
trilha, retornamos a aldeia para um momento de confraternizacao, com lanche
coletivo, exposicdo e venda de artesanato e nos despedimos.

A construcdo da trilha etnoecoldgica Yvy Poty era um sonho do professor
Verd Tupd pois entendia que a sala de aula ndo era suficiente para transmitir as
criancas todos os ensinamentos da cultura Guarani. Apds escrever seu projeto e
enviar as autoridades competentes, a comunidade Yvy Poty recebeu o financia-
mento para o material datrilha, que foi construida pelo professor juntamente com
as criancas da escola. Segundo Vera Tupd, a construcdo da trilha foi uma grande
aprendizagem para toda a comunidade e, hoje, também serve como um espaco
educativo para que os jurud possam ouvir, vivenciar e compreender um pouco
da cultura Mbya Guarani (QUEM CONTA UM CONTO, 2021).

A pesquisadora Laura Nelly Serres Mansur'* analisa que a ordenacdo da
trilha, desde a chegada até o momento da despedida, € uma metodologia de-
senvolvida pelos Mbya Guarani da comunidade Yvy Poty para ensinar aos jurud
aspectos de sua cosmovisao. Trata-se de uma vivéncia profunda na qual até mes-
mo o siléncio ensina e convoca a reflexdo. Para essa pesquisadora, a comunidade
procura modos de depositar a semente de sua sabedoria no jurud para que sua
ancestralidade, que estd adormecida, acorde; e defende que a trilha é fonte
fecunda de sabedoria ancestral, que junto com a palavra viva Guarani, possibilita
transformacgdes no modo como o ndo indigena vé o indigena, ou seja, um espaco

1 Em sua participagdo no segundo episddio do podcast Quem Conta um Conto. Disponivel em:
https://open.spotify.com/episode/7ele5fiViE2H3Qb7YBy862?si=diVciTe-R3yEZIHMnmouKQ.
Acesso em: 7 jun. 2022.
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educativo potente para a superacdo de preconceitos, esteredtipos e invisibilidades
(QUEM CONTA UM CONTO, 2021).

Tettamanzy (2021) afirma que, durante a vivéncia nesta trilha etnoeco-
|6gica, o professor Guarani partilha com os ndo indigenas a forma de seu povo
estar no mundo, ou seja, uma maneira de viver que é herdeira de técnicas so-
fisticadas de cultivo e manejo ambiental, que permitem administrar os ciclos de
fartura e escassez com base nos rituais e celebracdes que conectam os mundos
biofisico, humano e sobrenatural. Por isso, durante o percurso da trilha, ocorre
a convivéncia com os animais, a ritualizacdo junto ao fogo, a escuta dos cantos
e instrumentos tradicionais e o compartilhamento dos alimentos que possuem
significados cosmoldgicos.

Durante a vivéncia de estudos, foram feitas algumas fotos e filmagens, além
de anota¢des em um diario de campo, sistematizadas logo apds deixarmos a aldeia.
Durante a experiéncia, buscamos observar, ouvir, sentir e guardar na memaria os
sentidos que aquele encontro nos proporcionou. Esse material foi utilizado como
fonte de dados para as reflexdes apresentadas nesse ensaio.

3 SABERES, CONHECIMENTOS E METODOS NAS PESQUISAS COM POVOS
INDIGENAS

A pesquisa com povos indigenas pressupde descolonizar a forma como
se pensa, abrindo-se a pluralidade dos modos de compreender e de viver no
mundo. Ndo é possivel aprender com a cultura Mbya Guarani a partir de olhos
ocidentais sem prévia preparacdo e conhecimento sobre esse povo ou sobre 0s
demais povos originarios.

A pesquisadora Maori Linda Tuhiwai Smith defende que o curriculo das
universidades molda a forma com a qual se reproduz o conhecimento. A autora
pontua gue os conhecimentos académicos sdo organizados em torno da ideia
de disciplinas e campos do conhecimento, os quais estdo profundamente in-
trincados entre si e compartilham bases genealdgicas que remontam filosofias
classicas e iluministas. A maioria das disciplinas “tradicionais” é fundada em uma
visdo cultural de mundo que ou é antagbnica a outro sistema de crencas ou ndo
conta com uma metodologia para lidar com outros sistemas de conhecimento
(SMITH, 2018).
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Porisso, quando falamos sobre povos indigenas, € necessario ter em mente
gue, muitas vezes, as ideias transmitidas nas escolas e nas universidades partem
de um pensamento hegemaonico construido pela colonizacdo, ndo fazendo jus aos
saberes e conhecimentos ancestrais desses povos. Tal atitude invisibiliza a plura-
lidade de povos, culturas, linguas e cosmovisdes dos povos originarios (FLORES;
GOMES; CASAGRANDE, 2022).

Levando isso em consideragao, emergiu uma vertente tedrico-metodoldgica,
denominada estudos descoloniais, que estuda formas de repensar e romper com
esse processo. A expressdo “descolonizacdo” tem sido utilizada por autores da
Ameérica Latina na realizacdo da critica ao colonialismo e ao ocidentalismo. Ela
representa grupos que tém sido subalternizados e silenciados ao longo dos anos,
gue agora reivindicam o reconhecimento de suas novas e proprias epistemologias
e metodologias. Os termos “colonialismo”®® e “imperialismo”*® foram cunhados
na transicdo do século XIX para o XX e tornaram-se indispensdaveis para o entendi-
mento das diferentes dindmicas de expansdo do capitalismo moderno no interior
do sistema interestatal (BALLESTRIN, 2017). A descolonizacdo surge como uma
oposicdo critica a colonizacdo.

A opcdo descolonial'’ pressupde aprender a desaprender, ja que fomos
educados a partir de um modelo de razdo imperial e colonial, que desdobrava-se
em um modelo Unico de ciéncia, de escola e de universidade. O conhecimento
ocidental foi construido nos fundamentos culturais do grego, do latim e das seis
linguas imperiais europeias (MIGNOLO, 2008), ignorando a diversidade de povos,
linguas, crencas e saberes existentes. Ao escolher esse modo de pensar critico,
opta-se por uma desconstrucdo da forma como se conhece a histdria, a cultura
e a relacdo com outros povos.

5 O colonialismo facilitava a expansdo do imperialismo, assegurando o controle europeu, o que
necessariamente implicava o dominio e a subjugagdo dos povos indigenas (SMITH, 2018).

6 O imperialismo era o sistema de controle que mantinha os mercados e os investimentos de
capital. Concentra-se na exploracdo e na dominagdo dos povos indigenas (SMITH, 2018).

7.0 termo “descolonial” tem sido revisado e discutido por alguns pesquisadores, que preferem
utilizar “decolonial”. Pode-se compreender o conceito de descolonial como o0 movimento empre-
endido para superar o colonialismo. Ja o conceito de decolonial refere-se ao esforco em romper
radicalmente com a colonialidade, ou seja, com as relacdes de dominacgdo que perduram mesmo
apos o fim do colonialismo. Neste texto, optamos por “descolonial”, para sermos fidedignos
ao termo utilizado pelos autores que estamos referenciando (cf. MALDONADO-TORRES, 2008;
MIGNOLO, 2008).
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Houve um caminho para que o coletivo dos pesquisadores chegasse até o
termo descolonizacdo. Entre os anos 1950 e 1960, os Estudos Culturais ganharam
evidéncia. Esse campo se dedicava a estudar a teoria do conhecimento académico
como uma pratica politica, afirmando que o saber ndo é neutro.

Os Estudos Subalternos ficaram conhecidos entre 1970 e 1980 e tomavam
como referéncia o contexto sul-asiatico, mais especificamente a circunstancia
indiana, realizando uma critica ao pds-colonialismo. O termo “subalterno” referia-
-se a grupos que foram lancados a margem. Por volta de 1980, emergiram os
estudos pods-coloniais. Tal linha de pensamento se dedicava a pesquisar teorias
com enfoque em povos e sociedades que sofreram o processo de colonizagdo,
evidenciando relagBes de opressdo e preconceito.

No final dos anos 1990, surge o grupo Modernidade/Colonialidade, promo-
vendo uma renovacao tedrica com importantes implicacdes politicas. A revisao dos
fundamentos do conhecimento, instituicdes e valores ocidentais, subsumida no
termo “colonialidade”, permitiu aos diversos membros do grupo desenvolverem
estratégias de pesquisas e intervengdes tedricas criticas orientadas por uma ética
libertdria. Foram iniciativas que partiram das universidades e visaram instaurar
uma relacdo organica com os modos de resisténcia, visdes de mundo e utopias
dos povos e grupos sociais que sofreram, ao longo da histéria, um reatualizado
processo de silenciamento, que tem na globalizacdo neoliberal sua face mais
contemporanea (FREITAS, 2018). Ocorre, entdo, o que ficou conhecido como
“Giro Descolonial”, colocando em debate a colonizacdo como componente cons-
titutivo da modernidade e a descolonizacdo como inUmeras estratégias e formas
de contestar que visam a uma mudanca radical nas formas hegemonicas atuais
de poder, ser e conhecer (MALDONADO-TORRES, 2008).

Apesar desses movimentos e avancos, Smith (2018) denuncia o racismo
institucional nas universidades. Segundo a autora, a forma assumida pelo racismo
dentro do ambiente académico estd relacionada as maneiras como o conheci-
mento estd estruturado, bem como a estrutura organizacional que o governa.
O isolamento das disciplinas, a cultura da instituicdo que |hes da suporte e os
sistemas de gerenciamento e governanca: tudo funciona de forma a proteger os
privilégios ja estabelecidos.

Durante muitos anos, a ciéncia foi dominada por concepc¢Bes ocidentais
de poder, exploracdo e dominacdo. Ndo é a toa que ha desconfianca, por parte
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dos povos originarios, quando um pesquisador ndo indigena, principalmente se
for desconhecido, solicita autorizacdo para pesquisar em terras indigenas. Por
muitas vezes, o saber dos indigenas foi apropriado por pesquisadores sem que
houvesse nenhuma contrapartida para as comunidades envolvidas. Nesse sentido,
Dorneles e Arenhaldt (2016) defendem que em préaticas de pesquisa em contextos
sociais marcados pela dor, pelo abuso e pela violéncia, é muito importante que o
pesquisador se mostre sensivel, assumindo uma postura suave, leve e disponivel
para a escuta aberta, permanecendo atento e vigilante a complexidade do que
se mostra nas redes de interacdes.

Smith (2018) divide a pesquisa com os povos originarios em dois tipos:
insider'® e outsider’®. Segundo a autora, na pesquisa outsider, para convencer
uma comunidade indigena a participar de um estudo desse tipo, é necessario
um amplo conhecimento do paradigma de pesquisa e habilidade para construir
uma justificativa sofisticada e honesta. Nem todas as comunidades indigenas sdo
avessas a tais projetos: elas tendem a ser convencidas ndo pelo desenho técnico,
mas pelas “boas” e claras intengdes dos pesquisadores .

Na pesquisa outsider com os povos indigenas, ainda conforme Smith (2018),
é importante que o pesquisador tenha conhecimento prévio sobre o povo que vive
no local onde serd realizada a investigacdo e, de preferéncia, possua uma relacdo
ja estabelecida com membros da comunidade. A ética na pesquisa é fundamental
e deve pautar a relacdo entre o pesquisador outsider e os pesquisados. A aldeia
onde ocorre a pesquisa deve ser consultada sobre as informagdes que constam no
trabalho, opinando sobre o que fica ou ndo no trabalho do pesquisador outsider.

Como exemplo dessa aproximacdo, a experiéncia de estudos na trilha et-
noecoldgica da aldeia Yvy Poty foi planejada por educadoras que trabalham com
o povo Mbya Guarani ha muitos anos. Os jurud foram orientados em relacdo a
forma como deveriam interagir com pessoas que pertencem a outra cultura,
sempre de forma respeitosa e aberta aos novos conhecimentos que ali seriam
vivenciados. Antes do deslocamento, foi dialogado sobre o direito de imagem e
gue seria necessaria a permissao de alguma lideranga para fotos e gravagdes, o
gue foi anuido pelo Cacique.

18 pesquisador da propria comunidade indigena.
19 pesquisador de fora da comunidade indigena, na maior parte das vezes ndo indigena.
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Também acreditamos que seja importante mencionar que nods, pesquisa-
dores e autores deste artigo, também temos uma caminhada junto aos povos
indigenas, em especial ao povo Mbya Guarani. Enquanto outsiders, entendemos
a importancia de uma aproximacao ética e respeitosa, lembrando que ali somos
jurud, devemos estar abertos a ampliar nossos olhares e compreensdes ante essa
fonte ancestral.

Concordamos com Dorneles e Arenhaldt (2016) quando defendem que
as disposicdes ético-estético-afetivas na pesquisa se manifestam em processos,
praticas, atitudes e procedimentos que possibilitam uma visdo de globalidade,
de conjunto e de expressdes do todo. Esses processos e praticas permitem que
se perceba e se acolha a pluralidade, a diversidade de saberes, as manifestacdes
culturais e as outras tantas formas de vida e expressdo da existéncia. Sdo atitudes
e procedimentos em que se percebe e se vé o outro. E se adquire a capacidade
de se colocar no lugar desse outro, que é diferente de nds, nas suas multiplas
formas de ser, estar, existir, mover e relacionar.

E importante ressaltar, em especial aos pesquisadores outsiders, que se faz
necessario assumir, acima de tudo e para além da burocracia, um comportamento
ético na pesquisa com os povos indigenas, seja ao inserir-se nas comunidades, ou
mesmo ao esperar o aceite da aldeia. E importante que as liderancas entendam
qual sera a pesquisa, que retorno efetivo a comunidade terd com ela, ir conhe-
cendo e adentrando aos poucos no campo, respeitar tempos e espagos outros?.

Conforme Leite (2021, p. 109),

Legitimar outros pensamentos e construtores de conhecimentos, fugir da
subjetividade moderna, que tenta impedir a emergéncia de outras episte-
mes e concentra-se em métodos cartesianos, deslegitimando sensacfes e
emocdes. A légica que fragmenta e enfraquece os sentidos, separando no
humano razdo e emocao, limitando sua capacidade de compreender que
uma arvore ndo é apenas um tronco, mas um complexo de ligacGes que une
sua copa e sua raiz [...]. Partindo desse pressuposto, os saberes origindrios
sdo negados, pois ndo sdo fragmentados, limitados e individualizados, é o
todo que constitui uma cosmologia singular.

20 Para o0 povo Mbya Guarani, a lingua materna é parte de sua identidade, j& que esta estd inter-
ligada a sua espiritualidade, seus saberes e suas praticas culturais. Por este motivo, é relevante
gue o pesquisador que deseje trabalhar com esse povo tenha o conhecimento bdsico da lingua
Guarani.
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A epistemologia indigena ¢ desafiada o tempo todo pelo pensamento he-
gemodnico para que prove sua verdade, sua ciéncia. Desta forma, cada vez mais o
pensamento origindrio é subalternizado pela ciéncia ocidental. A descolonialidade
desafia essa visdo, desconstruindo a légica colonial que apaga e inferioriza outras
culturas.

Neste topico, refletimos sobre algumas barreiras construidas pelo pensa-
mento hegemdnico que dificultam o reconhecimento dos saberes indigenas e
suas metodologias. Observou-se que a descolonialidade busca evidenciar outros
saberes, métodos e epistemes, relacionando-se assim a pesquisa com Povos
indigenas, ja que o pesquisador ocidental deve despir-se de conhecimentos vin-
culados ao colonialismo e ao imperialismo. A sociedade ocidental costuma impor
as suas epistemologias e metodologias, até mesmo quando falamos em pesquisas
insider. 1sso mostra como o espaco académico ainda é excludente e pouco aberto
ao didlogo inter-epistémico.

4 UMA LEITURA SOBRE ELEMENTOS DA EPISTEMOLOGIA MBYA
GUARANI

Os ciclos ou estagBes movimentam-se, tendo no centro Nhandecy, a Mae
Terra, que danca com a tarefa de tornar-se uma Estrela Mae. Cada ciclo
reflete-se em provas, desafios, aprendizados para todos os reinos. O pri-
meiro ciclo foi regido por Jakaird, a divindade responsavel pelo espirito,
pela substancia, pela neblina e pela fumaca. O segundo ciclo, por Karai Ru
Ete, a divindade responsdvel pelo fogo e pela luz. O terceiro circulo, por
Tup3d, a divindade responsavel pelos raios, troves e dguas. O quarto ciclo,
por Nhamandu, que se responsabiliza pela terra, mas é o Grande Mistério.
Nhamandu antecede todos os ciclos e permeia todos; é a Grande Unidade,
embora seja um ser tribo. (JECUPE, 1998, p. 21).

A epigrafe supracitada explica os ciclos de criacdo de Nhandecy?*. Na cos-
movisao Guarani, natureza, divindades e seres humanos se entrelacam em uma
danca cosmica, na qual sdo parte e formam o todo. Um ndo existe caso seja disso-
ciado do outro. Cada deus se relaciona com um elemento fundamental e sagrado
da natureza. Inspirados por essa narrativa mitoldgica, analisamos a vivéncia na
trilha etnoecoldgica Yvy Poty, a partir de quatro elementos que interpretamos

21 A M3e Terra, na lingua Guarani.
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como constituintes da epistemologia Mbya Guarani, a saber: a) a oralidade; b) o
coletivo; c) as emocdes; d) o territdrio.

4.1 Yvytu**: soprando palavras

Saber que o siléncio é sagrado

E sé através dele a mata vem falar
Aprender a ouvir com paciéncia
Uma, duas, trés vezes, sem reclamar.
(KAMBEBA, 2020, p. 35).

Enquanto nos prepardvamos para partir rumo a aldeia, uma das professo-
ras responsaveis pela saida de campo alertou aos pesquisadores e estudantes
para que tivessem cuidado com o tom da voz e para que evitassem fazer muitos
ruidos enquanto estivessem em Yvy Poty: “vocés vao perceber que esse povo é
muito silencioso”. Mesmo que ja tivéssemos uma aproximacao com os Guarani,
o ritmo tranquilo e o siléncio da aldeia sempre nos toca. Quando estamos nesse
territério, percebemos quantas palavras e ruidos desnecessarios estamos acos-
tumados a fazer.

Para o povo Mbya Guarani, a palavra é tdo importante que nhe’® “significa
tanto palavra como alma” (TETTAMANZI, 2021, p. 16). De acordo com Tettamanzi
(2021), o ato de criar palavras esta associado a neblina, uma emanacédo da terra
gue é um ser que respira, o vento é a respiracdo da terra. Dessa forma, nas cul-
turas indigenas, a oralidade tem em si uma forca criadora; ndo se fala por falar,
os Mbya Guarani escolhem bem as palavras e o momento correto para sopra-las.

O processo de nomeacao, por exemplo, que ocorre no primeiro ano de vida,
é um dos principais rituais Mbya Guarani denominado Nhemongarai. Nesse ritual,
ha um assento do espirito, denominado nhe’€, na matéria-corpo da crianca. Ha
também um prenuncio de que um Guarani é filho da divindade que esta enviando
o0 nome/espirito (MENEZES; BOECHAT, 2020).

Para o povo Guarani, a palavra é sagrada, € sopro do coracdo, diferente da

intelectualizacdo que a escrita sugere para a vida no ocidente. A propria palavra
mbya?? significa “soar do coracdo”. E por isso que, em muitos momentos, as

22 Em Guarani, a palavra significa vento.
3 Mby= coracdo; a= ar, som. A traducdo literal seria “soar do cora¢do” (MENEZES; BERGAMASCHI,
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pessoas Mbya Guarani silenciam, pois a palavra tem que sair do coracdo, tem que
ser inspirada por ele (MENEZES; BERGAMASCHI, 2009). Embora a escrita tenha
sido adotada nas escolas Mbya Guarani, a oralidade tem maior peso na educacao
por meio do mbya reko. O ensino dentro da cultura envolve a escuta atenta e a
fala inspirada.

O mundo ocidental tem a escrita como principal instrumento de formaliza-
¢do do conhecimento. No pensamento eurocéntrico, a oralidade tem um status
inferior a escrita, de modo que sociedades que tém a oralidade como base para
transmissao de saberes sdo consideradas primitivas e atrasadas. Essa talvez seja
uma barreira importante e que deve ser superada por todos aqueles que desejam
dialogar com o povo Mbya Guarani, especialmente pesquisadores e educadores.

Mesmo com o crescimento da literatura indigena e com a diversidade de
textos académicos escritos por autores indigenas- como uma adaptacdo de sua
cultura e como um movimento de resisténcia ao apagamento da mesma- as fon-
tes orais ainda sdo muito mais vastas. Além disso, os saberes dos Guarani estdo
expressos em todas as formas de manifestacdo de sua cultura, na danca, no canto,
no artesanato, na roca e nos rituais religiosos. Nessa perspectiva, Margolin (2006,
p. 106-107) analisa que:

Nas culturas que ndo se baseiam na escrita, a instrucdo pode ser mais bem
preservada se condensada em uma histéria[...]. Essa estratégia é valida,
mas acho que tem algo mais: a percepc¢do de que os animais, as plantas e
tudo mais que vemos tem algo a nos ensinar, que as licdes importantes da
vida ndo sdo privilégios sé das pessoas, mas fazem parte do mundo maior.
O mundo contém coisas que precisamos saber que sao importantes demais
para serem deixadas unicamente para o0s seres humanos e que essas licdes
essenciais estdo embutidas nos animais, plantas, montanhas e rios a nossa
volta. O ato de aprender, em resumo, ndo ocorre apenas numa determinada
relacdo deliberada de ensino-aprendizagem entre pessoas. O mundo todo
é professor.

Na importancia da fala, estd implicita a relevancia da escuta. Ao compartilhar
o dia-a-dia de sua aldeia, Kerexu?* afirma que a partir da oralidade seu povo Mbya
Guarani constréi e transmite saberes; e conta que a fala dos ancidos e dos mais

20009).
24 Entre os jurud, é conhecida como Ivanilde da Silva.
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velhos acontece nas manhds e tardes de conversa ao redor do fogo, tomando
chimarrdo. Nesses momentos, “ha uma escuta sensivel dos jovens, com olhar de
admiracdo pelos mais velhos, por poder receber esta sabedoria” (SILVA, 2022, p. 9).

As narrativas mitoldgicas sdo fonte de sabedoria ancestral dos Mbya Guarani.
Elas sdo contadas de forma oral, de geracdo em geracao, e preservam a tradicao
milenar que sustenta esse povo. Para Smith (2018), as histérias sdo um meio de
perpetuar as crencas e os valores de uma cultura, na esperanca de que as novas
geracOes cuidem delas e as transmitam. A histéria e seu contador servem ambos
para conectar o passado com o futuro, uma geragdo com a outra, a terra com o
povo e 0 povo com a histdria.

Momaday (1997), indigena do povo estadunidense Kiowa, defende que é
da natureza da tradicdo oral que ela permaneca relativamente constante; as lin-
guas mudam devagar porque ha um grande investimento por parte da sociedade
envolvente. Alguém que vive somente da tradicdo oral pensa na linguagem da
seguinte forma: minhas palavras existem na dimensdo da minha voz. Se ndo falo
com cuidado, minhas palavras sdo desperdicadas. Se ndo escuto atentamente,
as palavras se perdem. Se ndo lembro com cuidado, frustra-se a propria razdao de
ser das palavras. Esse respeito pelas palavras sugere uma moralidade inerente na
compreensdo e no uso que o homem faz da linguagem.

A oralidade é um dos elementos fundamentais da epistemologia do povo
Mbya Guarani. E através dela que as novas geracdes aprendem e que a tradicdo
tem sua continuidade. Mais do que o ato de contar histdrias e mitos, a oralidade
trata da propria cultura expandindo-se, emaranhando-se entre os novos mem-
bros, de tal forma a criar raizes profundas, que fortalecem e sustentam as novas
geracdes. E é ao redor do fogo que a magica acontece, onde ensinamentos sdo
proferidos e saberes transmitidos.

4.2 Tata™: o fogo retine e compartilha os saberes

“Nhamoendy tatarucu katu
Ogwé katu e’y wa'er3
Tatapi odjupi ma ramd

% Em Guarani, esta palavra significa fogo.
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Ywa katu oipe’a nhandewy”2®.
Tatarucu katu?” — Aldeia Tapirema.

Para os Mbya Guarani, a fumaca é o espirito do fogo manifestado, uma forma
de interacdo com seus deuses e com o sagrado. Desta forma, a musica Tatdrugu
Katu representa txemanhd, ou seja, um pedido de licenca ao universo. A fumaca
tem a funcdo de purificar os corpos, espiritos e alimentos, sendo utilizada nos
rituais dentro da Opy através do petyngua®. (GOMES, 2022).

O petyngua é o instrumento com o qual os Mbya Guarani se comunicam
com o meio espiritual, pedindo protecdo e orientacdo aos deuses. Segundo
Bergamaschi e Menezes (2016), a comunicacdo espiritual é alimentada por meio
do petyngua que os Guarani fumam e cuja fumaga colocam na cabega das criangas
para fortalecer o pensamento intuitivo e inconsciente, ampliando as possibilidades
de comunicacdo divina e de protecdo. Colocar afumaca do petyngua é uma forma
de proteger as criancas de doencas, além de impedir que tenham pesadelos. O ato
de fumar o petyngua também representa um didlogo com Nhanderu, resultando
em salde para a comunidade.

Os elementos do mbya reko estdo presentes em todos os momentos e
as vivéncias que ocorrem na aldeia, pois eles constituem os individuos Mbya
Guarani. Em conversa com o cacique Mburuvixa Tenondé Vera Xondaro?’, da al-
deia Anhetengua, ele afirmou que é no taperupd®, com o chimarrdo e a reunido
ao redor do fogo de chdo, que se forma a pessoa Guarani. O mbya reko se da nas
conversas em torno do fogo de chdo, no momento de fazer o rogado, no canto e
na reza entoados na Opy. Todos esses momentos marcados por um estar junto,
uma forma coletiva de se organizar e se viver.

% Atraducdo da musica “Tatdrucu Katu” seria “Quando acendemos a fogueira sagrada/acendemos
para que ela nunca se apague/quando a fumaca sagrada sobe/o céu se abre sobre nds”.

27 Amusica é uma inspiracdo de um dos moradores da aldeia Tapirema, situada na Terra indigena
Piacaguera (Peruibe/Sdo Paulo). Esta aldeia é habitada por pessoas Nhandewa Guarani.

28 Cachimbo.

2 Entre os jurud, é conhecido como cacique José Cirilo Pires Morinico. Conversa realizada em
06/09/2019, mediada pela Profa. Dra. Maria Aparecida Bergamaschi, na ocasido em que fomos
conversar sobre a possibilidade de se realizar uma pesquisa na aldeia Anhetengua.

30 Lugar do foguinho, na Lingua Guarani. Palavra e tradugdo proferidas pelo cacique Mburuvixa
Tenondé Vera Xondaro (GOMES, 2022).
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Na ocasidgo em que estivemos na trilha etnoecoldgica, tivemos oportunidade
de compartilhar dos saberes Mbya Guarani ao redor do fogo. Exercitamos a escuta
atenta, o siléncio, ouvimos o estalar das madeiras ao toque do fogo, escutamos
as criancgas brincando e os pdssaros ao redor, bem como as palavras calmas e em
uma entonacdo baixa, proferidas pelo professor Vera Tupa. Todos esses sons se
harmonizavam perfeitamente, ressoando em nossos espiritos e corpos.

Nesses momentos de vivéncia ao redor da fogueira, percebemos que o
professor Vera Tupa referia-se aos saberes e aos costumes de seu povo, sempre
salientando um modo coletivo de se viver, produzir e transmitir conhecimento.
Lembramos, assim, das elaboracdes de Rodolfo Kusch, que concebeu uma filoso-
fia pensada a partir dos povos campesinos e indigenas que vivem na América®!,
caracterizando-a como a filosofia do pensamento coletivo. Para o referido autor,
o viver coletivo é o mais proximo da esséncia da espécie humana (KUSCH, 2007).

Nesse contexto, Kusch (2007) apresenta o conceito de geocultura, argu-
mentando que o pensamento de uma pessoa ou de um grupo de pessoas esta
condicionado ao habitat ao qual pertence. Além disso, o autor amplia o conceito
de cultura, definindo-a como o baluarte simbdlico no qual o ser humano refugia-
-se para significar sua existéncia e conceder sentido a tudo aquilo que nos rodeia.
Sobre isso, o intelectual indigena brasileiro Ailton Krenak esclarece que a vida
vivida dentro de um coletivo é muito mais do que pessoas ocupando o mesmo
espaco, partilhando tarefas e celebrages. Para Krenak (2018, p. 4), o coletivo
pode ser pensado como “uma constelacdo de seres que estdo viajando e tran-
sitando no mundo, ndo no da economia e das mercadorias, mas no mundo das
vidas mesmo, dos seres que vivem e experimentam constantes insegurancas”.
O autor exemplifica como o cotidiano no nicleo de uma comunidade projeta o
sentido de vida em cada um:

[...] € 0o mais velho contando uma histdria para o mais novo, ou um mais novo
gue teve uma experiéncia para compartilhar com o coletivo que ele pertence

31 Rodolfo Kusch pensa a América pela perspectiva da ancestralidade, da descendéncia e do per-
tencimento. O autor nos faz perceber que ha um viés cultural de sentir-se pertencente a uma
historia que comegou muito antes de nds; um pensamento ancestral e milenar que nos toca, nos
revira e nos faz olhar o mundo a partir de outra percepcdo. Para Rodolfo Kusch, o resgate de um
pensar indigena é importante porque abre a compreensdo dessa América povoada ultimamente
por ideologias dispares. Os americanos geralmente drenam suas opinides, sem dar-se conta
gue a orientagdo do seu pensamento constitui o principal impedimento para compreender o
estilo de vida real ao qual pertence (GOMES, 2022).
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e isso vaiintegrando um sentido de vida, enriquecendo a experiéncia de vida
de cada sujeito, mas construindo um sujeito coletivo. (KRENAK, 2018, p. 4).

Kusch (2007) buscou entender a geocultura da América a partir do pensa-
mento grupal, compreendido como o nucleo seminal que proporciona os contextos
simbdlicos por meio dos quais as pessoas enxergam a realidade e o viver cotidiano.
Para ele, o pensamento grupal é uma unido entre as decisées cotidianas do gru-
po tendo em vista tanto o meio geografico, como o saber tradicional acumulado
pelas geragOes anteriores.

Com essa mesma leitura, entendemos que o modo de viver coletivo é um
dos fundamentos da epistemologia Mbya Guarani. Percebemos a forca das con-
versas na lingua materna, ao redor do fogo, e o quanto esse espaco contribui para
o fortalecimento de uma epistemologia que se consolida no coletivo.

4.3 Yy3%: o desaguar das emogoes

O rio, para ser caudaloso surge em algum lugar, brota da terra a conta-gotas.
Mas sem sua nascente ndo existira. Uma arvore se alimenta de suas raizes,
guanto mais profunda, mais forca terd. O ninho de saberes ancestrais per-
corre a mesma dinamica. Sua forca estd naqueles que, ao longo da grande
histdria, desbravam caminhos e criam 110 trilhas; nas maos fincadas sobre
o barro para criar o pote e matar a sede do seu povo, a arte na panela, que
alimenta os seus. Nos registros deixados nos abrigos rochosos, recados de seus
olhares pregressos, sdo figuras e grafismos, herancas ainda presentes. Nas
canoas que navegavam pelo Opara, possibilitando o encontro entre povos, e
também utilizadas para a troca de potes e panelas por alimentos, quando da
presenca ndo indigena em seus territdrios ribeirinhos. O fluxo da grande his-
toria desdgua na pequena historia —estdo entrelacadas. (LEITE, 2021, p. 109).

Para convivermos com os povos indigenas, precisamos estar abertos as
emocdes que esse encontro pode nos proporcionar. O povo Mbya Guarani é alegre
e afetivo, suas palavras transbordam sentimentos, desde a calma que expressam
ao falar, passando pelas palavras sempre bem pensadas, até os siléncios. Tudo é
comunicagao e expressao.

No inicio de nosso encontro, o cacique Karai Hyapua disse: “Nos amamos ter
vocés aqui”. Essas palavras, ditas de forma tdo espontanea e sem constrangimentos,

32 Em Guarani, a palavra significa dgua.
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nos levou a pensar o quanto nos, ocidentais, no exercicio de nossas atividades pro-
fissionais, estamos habituados a resistir aos sentimentos, o quanto fomos ensinados
gue é 0 nosso intelecto- e apenas ele- o responsavel por produzir conhecimen-
tos validos. Nessa fala do Cacique, percebemos que ndo é possivel falar sobre a
epistemologia Mbya Guarani sem falar de amor. Da mesma forma, entendemos
gue ndo é possivel falar em interculturalidade e em pesquisa com o povo Mby3
Guarani sem permitir o desaguar das emocdes.

Dorneles e Arenhaldt (2016, p. 35) defendem que

desde a sua polissemia multidisciplinar, tanto profana quanto religiosa, o
amor evoca a contemplagdo, o interesse, a atengdo, a abertura, a admiragao,
a relacdo, a agregacdo, a simpatia, a tolerancia, a comunhdo, a caridade, a
compaixao e a prudéncia.

Para os autores, essas evocacdes convocam aprendizagens para outras sensi-
bilidades e atitudes no exercicio da pesquisa, tais como o desapego, o acolhimento
e orespeito. Essas disposicdes ético-estético-afetivas nos mostram a poténcia de
um modo de pesquisar que considera o sensivel e a sensibilidade e que

permite reconhecer as possibilidades do didlogo entre diferentes modos de
produzir a vida e fazer sociedade, das interacGes entre saberes, culturas,
cosmologias, maneiras de ver o Mundo e a Vida. Reconhecer e respeitar o
outro, as multiplas manifestacdes do viver. (DORNELES; ARENHALDT, 2016,
p. 35).

Na perspectiva da interculturalidade, o encontro com o outro acontece
de forma horizontal, pois trata-se de uma troca de saberes e sentidos capaz de
promover um alargamento de nossa subjetividade. No encontro com a comuni-
dade Yvy Poty, nosso didlogo ndo ocorreu somente a partir de palavras, mas de
uma vivéncia repleta de siléncios, sorrisos, sons, cheiros, sabores, movimentos
e emoc0es. Todos esses elementos estdo integrados dentro da epistemologia do
povo Mbya Guarani, que diferentemente do pensamento racionalista moderno,
ndo separa mente, espirito e coragdo.

Nesse sentido, Kusch (2007) defende que no pensamento indigena estdo
contidas as linhas gerais para pensar o humano de forma integral. Para ele, o que
esta posto em discussdo € a recuperacao do homem em sua totalidade. Por isso,
a antropologia Kuscheana, elaborada a partir do pensamento originario, ndo se
ocupa em encontrar uma nova definicdo de ser humano, porque o humano, as
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luzes do pensamento indo-americano, escapa das categorias ocidentais, uma vez
que so é possivel compreendé-lo como pratica, como um operar incessante, ndo
apenas como um ser, mas como alguém que estd sendo.

Durante o percurso da trilha e nos demais momentos em que estivemos
na aldeia, fomos convocados a estar ali por inteiro. Os Mbya nos demonstraram
gentilmente que ndo compreenderiamos sua cultura apenas observando ou fa-
zendo entrevistas; precisdvamos vivenciar, sentir, estar dispostos a experimentar
as sensacdes que aquele encontro poderia nos proporcionar e o que poderiamos
aprender através delas. Desse modo, como a bela epigrafe, acima citada, diz que
as aguas do rio permitem o encontro entre os povos, pensamos gue somente
por meio de nossos sentidos e emocdes podemos chegar proximos as margens
da epistemologia Mbya Guarani.

4.4 Yvy*: Mbya Reko se faz no territorio

A terra em sua importancia

Carrega os filhos do sol

Gesta a cultura na singularidade da aldeia
Com a nossa peculiaridade
Territorializamos a geradora da vida.
(KAMBEBA, 2020, p. 52).

Em certo momento da trilha, enquanto falava calmamente sobre os conhe-
cimentos de seu povo em relacdo a mata, ao manejo e ao cultivo dos alimentos, o
professor Vera Tupd surpreendeu-nos com a seguinte frase: “na cidade eu aprendo
com voceés, aqui vocés aprendem comigo”. Palavras que somente alguém disposto
a viver respeitosamente em dois mundos- o indigena e o ocidental- é capaz de
enunciar. Seguiu a conversa explicando que ali, no seu territdrio e em meio a mata,
ele se sentia mais seguro e feliz para falar sobre seus conhecimentos.

Nessa ocasido, Vera Tupa explicou que as técnicas de plantio e cuidado na
roca do seu povo respeitam o tempo e os ciclos da natureza. Cada semente sé é
plantada no momento certo, cada fruto sé é colhido no tempo certo, sem venenos
ou qualquer tipo de interferéncia. Essa relacdo de reciprocidade com o solo, com

3 Em Guarani, a palavra significa terra, solo.
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0s animais e com os ciclos naturais faz parte do modo de vida Guarani. Tettamanazi
(2021, p. 11) analisa que “distintamente da concepgdo dualista da modernidade-
cuja ontologia separa ‘nos’ e ‘eles’, natureza e cultura-, na cosmovisdo indigena,
0 espaco sustenta o projeto de vida, logo ndo se observa tal separacdo”.

Com a mesma perspectiva, Krenak (2019) defende que o homem ocidental
refere-se a natureza como uma abstracdo, como se o homem ndo estivesse inti-
mamente ligado a ela, como se ndo fosse, ele mesmo, parte dela. O pensamento
ocidental esforcou-se em mudar a maneira de viver do ser humano, afastando-
-0 de seus instintos primitivos e colocando-o como um ser superior aos outros;
pregou que o homem é proprietario dos recursos naturais, com o direito de fazer
uso deles como bem entender. Essa forma de pensar gerou uma relacdo egoista
e destrutiva dos homens para com a terra.

Os povos originarios do Brasil compreendem a terra como um organismo
vivo, do qual o ser humano é parte. Ndo sé é parte, como é completamente de-
pendente dela, tanto no que se refere a nutricdo do corpo, como a nutricdo do
espirito. E por meio da terra que o homem e 0s outros seres terdo o alimento
para sustentar seus corpos, assim como € a terra que fornece a dgua e o oxigé-
nio, essenciais para a vida. E também por meio da relacdo com a natureza que
0 ser encontra os elementos para compreender os ciclos da vida e significar sua
existéncia (FLORES, 2021).

Conforme Ailton Krenak (2020, p. 70), uma nova possibilidade de relacdo do
ser humano com a natureza “implica em escutar, sentir, cheirar, inspirar, expirar
aquelas camadas do que ficou fora da gente como ‘natureza’, mas que por alguma
razdo ainda se confunde com ela”. Nesse sentido, compreendemos a poténcia
da trilha etnoecoldgica Yvy Poty como um espaco educativo para que os jurud
vivenciem essa relagdo com o solo e compreendam que o territorio é dos ele-
mentos fundamentais no modo de viver e na epistemologia Mbya Guarani. Nao
ha possibilidade de compreender a epistemologia Mbya Guarani sem pensar no
solo, no territério no qual esse povo habita.

Para Tettamanzi (2021), o territdorio da comunidade Yvy Poty representa
modos de vida alternativos, projetos de sustentabilidade- dando como exemplos
a construcdo da trilha etnoecoldgica e recepcdo de grupos visitantes na aldeia- e,
além disso, o constante processo de resisténcia pela retomada e legaliza¢cdo dos
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territérios tradicionais que foram usurpados no periodo colonial e nos estados
nacionais que o sucederam.

Concordamos com Leite (2021) quando defende que, para pensar sobre
os caminhos que marcam a resisténcia e sabedoria indigena, é imprescindivel
mergulhar em suas raizes e compreender os movimentos dos povos originarios
ante as tentativas de negar seus saberes. Faz-se necessario reconhecer o protago-
nismo pelo qual o saber originario resistiu a um pensamento Unico e se manteve
no cenadrio identitario especifico de cada povo. Pois, apesar de todas as tentativas
de apagamento dos saberes ancestrais, seja nas escolas ou nas universidades, o
povo Mbya Guarani mantém sua cultura viva e pulsante, e se mostra disposto a
compartilhar conosco um pouco dela, dando-nos a oportunidade de conviver e
aprender com ele.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este ensaio teve como objetivo compreender elementos da epistemologia
Mbya Guarani a partir da vivéncia da trilha etnoecolégica Yvy Poty. Os ensinamen-
tos vivenciados nesta experiéncia foram analisados e correlacionados a outros
dados de pesquisas anteriores realizadas pelos autores, no campo da educacdo,
com foco nos saberes e nas praticas pedagdgicas dos Mbya Guarani.

Aqui, tematizamos a trilha etnoecoldgica Yvy Poty, um espaco educativo
de manutencdo da cultura e de compartilhamento de epistemologias Mbya
Guarani com aqueles jurud que buscam a alteridade. Nesta vivéncia, este povo
compartilhou conosco sua cosmovisdo, sua epistemologia e suas metodologias,
mostrando-nos a importancia da abertura para o outro, da escuta sensivel e do
uso das palavras com sabedoria.

Na analise e interpretacdo dos dados, foi possivel perceber quatro elementos
constituintes da epistemologia Mbya Guarani: a oralidade, o coletivo, as emocdes
e o territério. Em nossa leitura, compreendemos que, para os Mbya Guarani, a
oralidade tem em si uma forga criadora; € a partir da oralidade que se dé o ensino
da cultura, a construcdo, a manutencdo e a transmissao dos saberes e metodo-
logias dos Mbya Guarani. Também percebemos, na forca das conversas na lingua
materna, ao redor do fogo, que o modo de viver coletivo é um dos fundamentos
do modo de pensar e aprender a realidade dos Mbya Guarani. Entendemos que
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a ontologia Guarani ndo fragmenta o ser humano e o compreende de forma in-
tegral, considerando o coragdo, ou seja, as emogdes, como fonte de producdo de
saberes. Por fim, compreendemos o territdrio como um elemento constituinte da
epistemologia Mbya Guarani, pois a partir dele se da a relacdo de reciprocidade
com a natureza, um dos elementos que sustenta o mbya reko.

Ressaltamos que, por meio de nossa leitura cuidadosa, foi possivel com-
preender apenas uma fracdo de tudo o que a cultura e a epistemologia Mbya
Guarani consiste e representa. Ainda que o pensamento hegemonico busque
apagar e invisibilizar outros saberes e metodologias, eles continuam existindo e
sendo transmitidos em diversos povos e culturas que seguem resistindo a colo-
nizacdo. Movimentos como a trilha etnoecoldgica Yvy Poty possuem riquissimo
potencial formativo a ser acolhido na sociedade ocidental, pois oportuniza diadlo-
go intercultural, a abertura a pluralidade, o aprimoramento da sensibilidade e o
encontro com saberes, modos de ser e de viver diferentes daqueles encontrados
em nosso quotidiano.
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